ESTADO DE MATO GROSSO Yy
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA M
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO )

“CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO” .
REITORIA

RESOLUCAO N° 002/2021 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Aprova o Projeto Pedagogico do Curso
Turma Fora de Sede de Licenciatura
em Letras a ser ofertado pela
Universidade do Estado de Mato
Grosso.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso “Carlos Alberto
Reyes Maldonado” — UNEMAT, no uso de suas atribui¢des legais, que lhe conferem o
art. 19, 81° c/c art. 32, X do Estatuto da UNEMAT (Resolucédo n° 002/2012-CONCUR);
considerando a Portaria MEC/SEB n° 412, de 1706/2021, Edital n°® 035-MEC-SEB, de
21/06/2021, Processo n° 383004/2021 e Parecer n° 025/2021-AGFD/PROEG

RESOLVE AD REFERENDUM DO CONEPE:

Art. 1° Aprovar o Projeto Pedagdgico do Curso Turma Fora de Sede
de Licenciatura em Letras a ser ofertado na Universidade do Estado de Mato Grosso.

Art. 2° O Projeto Pedagdgico do Curso Turma Fora de Sede de

Licenciatura em Letras visa atender a legislacdo nacional vigente, a Portaria MEC/SEB
n° 412, de 17 de junho de 2021, as Diretrizes Curriculares Nacionais e normativas
internas da UNEMAT e tem as seguintes caracteristicas:

|. Carga horéria total do Curso: 3.560 horas;

II. Integralizacdo em 8 (0ito) semestres, no minimo;

[ll. Periodo de realizacdo do curso: noturno, eventualmente,
com atividades diurnas;

IV. Forma de ingresso: por meio de SISU e/ou vestibular
préprio, com oferta de 40 (quarenta) vagas.

Art. 3° O Projeto Pedagdgico do Curso consta no Anexo Unico desta
Resolucao.

Art. 4° Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua assinatura.
Art. 5° Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Sala da Reitoria da Universidade do Estado de Mato Grosso, em
Caceres/MT, 23 de agosto de 2021.
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ANEXO UNICO
RESOLUQAO N° 002/2021-AD REFERENDUM DO CONEPE

DADOS GERAIS

REITOR: Professor Rodrigo Bruno Zanin
VICE-REITORA: Professora Nilce Maria da Silva
PRO-REITOR DE ENSINO DE GRADUACAO: Professor Alexandre Gongalves Porto

DADOS GERAIS DO CURSO

Denominagéo do curso Licenciatura em Letras

Ano de Criacéo 2021

Grau oferecido Nivel Superior

Titulo académico conferido Licenciatura em Letras

Modalidade de ensino Turma Unica — Modular/Presencial

Tempo minimo de integralizacdo 8 semestres, minimo; e no méaximo, 12 semestres;
Carga horaria total 3.560 horas

Numero de vagas oferecidas 40 vagas

Turno de funcionamento Noturno

Formas de ingresso SISU e/ou vestibular especifico

Periodo Noturno, eventualmente com atividades diurnas

1. Informac0fes gerais sobre o curso

A Educacéo Universitaria constitui um espaco para o qual converge Ensino, Pesquisa e
Extenséo, eixo fundamental que, ao mesmo tempo em que engrena importantes mudangas nas
praticas sociais € também impulsionado pelas transformacdes sociais, em um movimento
dialético, saudavel e incessante. Dentre os temas que sofrem frequente reflexdo no interior das
Universidades esta a linguagem humana que, pelo poder simbdlico, constitui-se como fonte de
guestbes que estdo no centro dos cursos de Letras, cujo fundamento € a prépria linguagem: a
lingua e a comunicagdo humana, as mudancas sociais e o discurso, a cultura e a literatura. Nas
palavras de Hjelmslev, “[...] a linguagem cativou 0 homem enquanto objeto de deslumbramento
e de descrigao, na poesia e na ciéncia”.

O Curso de Letras pode também ser desenvolvido em diferentes habilitaces
relacionadas ao estudo da Lingua (Portuguesa, Espanhola e Inglesa) e Literaturas, conforme a
necessidade de se formar profissionais capacitados para atender as demandas
socioeducativas nacionais e por regides, visto que as escolas de Ensino Fundamental precisam
oferecer, obrigatoriamente, pelo menos uma lingua estrangeira, a partir do sexto ano do Ensino
Fundamental, conforme é expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
— Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —, Art. 26 § 5° “Na parte diversificada do curriculo
sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo”. No Ensino Médio, também & obrigatério incluir uma lingua
estrangeira no curriculo, conforme LDB, IV Segéao, Art. 36, Ill, onde se Ié: “sera incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e
uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao”.

Ainda na LDB destaca-se o Inciso IV do seu artigo 9° que afirma que cabera a Uniédo
estabelecer em colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e Municipios, competéncias e
diretrizes para a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os
curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum. A partir
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deste trabalho conjunto que surgiu em 2014, a Lei n°® 13.005/2014 que promulgou o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), no qual reitera-se a necessidade de estabelecer e implantar,
mediante pactuacao interfederativa as diretrizes pedagdgicas para a educacédo basica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades
regionais, estaduais e locais. E é assim que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
constituida, com foco no desenvolvimento de competéncias e educagao integral, com garantia
de igualdade, diversidade e equidade.

Diante do exposto, destaca-se dentro da Meta 7 do Plano Nacional de Educagéo a
estratégia 7.5 que visa a formalizagdo e execucgdo de planos de acbes articuladas, dando
cumprimento as metas de qualidade estabelecidas para a educacdo basica publica e as
estratégias de apoio técnico e financeiro voltadas a melhoria da gestdo educacional, a
formacao de professores e professoras e profissionais de servicos e apoio escolares, a
ampliacdo e ao desenvolvimento de recursos pedagdgicos e a melhoria e expansdo da
infraestrutura fisica da rede escolar, de modo que o presente projeto visa atender esta meta,
com o desenvolvimento e oferta de uma formacdo em Letras direcionada para os principios
estabelecidos no PNE e nas BNCC.

Neste cenério da BNCC, o Curso de Letras se destaca, visto que no Ensino Fundamental
dentre as areas do conhecimento é visivel a amplitude e importancia da area da Linguagem ao
englobar os componentes curriculares da Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua
Inglesa (a partir dos anos finais (6° ao 9° ano).

E notdrio que o curso de Letras atua diretamente na formagdo destes componentes
curriculares, pois o estudo da Lingua esta muito além da lingua falada, nacional e estrangeira,
a linguagem esta na interpretacdo dos conceitos e informagdes em todas as manifestacdes
artisticas, sociais e culturais.

Como forma de garantir que o curso atendera os objetivos do Edital n° 35 de 21 de junho
de 2021, sera enviado pelo 6rgéo responséavel pelo ensino de graduagdo um relatério anual a
Diretoria de Formacdo Docente e Valorizagdo de Profissionais da Educacdo (DIFOR/SEB)
vinculada a Secretaria de Educacgéo Béasica (SEB) do Ministério da Educacéo, relatando sobre
o estado do desenvolvimento das a¢des previstas no curriculo e no curso.

2 Contextualizacdo do curso face as politicas institucionais, nacionais e/ou regionais e
as demandas

2.1 Parte 1 - Politicas nacionais

Com a promulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no artigo 6°, a
educacgédo ja é tratada como um direito social e o Capitulo Il Se¢do I, o qual rege sobre a
Educagéo, a apresenta como um direito de todos e dever do Estado e da familia a sua
promocéao e incentivo. E desde 1988 a Educa¢cdo vem sendo assim tratada pelo Estado, que
segue desenvolvendo politicas para seu desenvolvimento e ampliagdo com o objetivo de
garantir a todos esse direito fundamental.

Neste sentido, é fundamental também reconhecer que todas as atividades humanas sao
mediadas por diferentes tipos de linguagens: verbal, corporal, visual, sonora e mais atual a
linguagem digital. A BNCC e o PNE (Lei 13.005 de 25 de junho de 2014) reconhecem esse
cenario, de tal maneira que no PNE s&o previstas varias estratégias para a formagédo especifica
e continuada dos professores

O PNE prevé vérias estratégias que tratam da promocdo da formagdo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo, garantindo, progressivamente, o atendimento por
profissionais com formacé&o superior e com conhecimento das novas tecnologias educacionais,
permitindo o desenvolvimento de praticas educacionais inovadoras (metas 1.8 e 5.6). O PNE
estimula também a articulacdo entre pds-graduacgdo, nucleos de pesquisa e cursos de
formacgdo para profissionais da educa¢é@o, de modo a garantir a elaboragdo de curriculos e
propostas pedagodgicas que incorporem os avancos de pesquisas ligadas ao processo de
ensino-aprendizagem e as teorias educacionais (1.9).
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Além da educacao infantil, as estratégias estdo relacionadas com a implantacdo de
recursos multifuncionais e fomentar a formacao continuada de profissionais da educacao para
o atendimento educacional especializado nas escolas, conforme suas necessidades,
localidades e caracteristicas especificas de sua populacéo (estratégia 4.3). Procura-se, assim,
consolidar a educacédo escolar no campo de populacdes tradicionais, de populagdes itinerantes
e de comunidades indigenas e quilombolas, com respeito a articulagdo entre os ambientes
escolares e comunitarios com garantia das condicdes de um desenvolvimento sustentavel e
preservacdo das diversas identidades culturais de cada regido (estratégia 7.26).

Para atender a estes objetivos, 0 ambiente universitario € o ponto de partida, pois é a
partir da oferta de educacdo superior publica e gratuita, prioritariamente, para a formacédo de
professores e professoras da educacdo basica (estratégica 12.4) que se consegue formar
profissionais habilitados com as competéncias necessarias para promover a mudanca da
realidade da educacédo em todos os niveis.

Com o reconhecimento da importancia do papel da Educacao Superior na formacao
inicial e continuada, com garantia de inovagéo, dos professores e diretores escolares é que foi
Institucionalizado o Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacéo
Inicial Continuada de Professores e Diretores de Escolares (Portaria n°412, de 17 de junho de
2021) em que as propostas pedagdgicas dos cursos de Licenciatura apoiados pelo Programa
devem estar devidamente alinhados BNCC e a Resolu¢cdo CNE/CP n°2 de 20 de dezembro de
2019 que instituiu a Base Nacional Comum para a formacdo inicial de professores da Educacéo
Béasica (BNC-Formacgéo),

Deste modo, reafirma-se que o curso que aqui se apresenta visa valorizar as praticas de
ensino e principalmente propor uma mudanca quanto a sua forma de aplicacdo em
consonancia com as metodologias ativas e inovagdes tecnoldgicas, através de um trabalho
sistematico e articulado, conforme também preveem as estratégias 15.8 e 15.9 do PNE.

2.2 Parte 2 - Politicas institucionais/regionais

Para o pleno desenvolvimento das a¢des que visam o atendimento das diretrizes do PNE
(Art. 2°) é necessario que se estabeleca um regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, e é por isso que 0 presente projeto se destaca pela
amplitude de sua cobertura, ao envolver 3 estados, a partir do trabalho conjunto de 3 diferentes
InstituicBes de Ensino Superior. Conforme prevé a meta 15 e suas estratégias, destaca-se aqui
a meta 15.1 do PNE

atuar, conjuntamente, com base em plano estratégico que apresente
diagndstico das necessidades de formacao de profissionais da educacgéo e da
capacidade de atendimento, por parte de instituicdes publicas e comunitarias
de educacdo superior existentes nos Estados, Distrito Federal e Municipio, e
defina obrigac@es reciprocas entre os participes.

A Universidade do Estado de Mato Grosso é uma IES multicampi, distribuida em todo o
territério do estado de Mato Grosso através também de seus Nucleos e Polos Pedagdgicos.
Surgiu em 1978 a partir da criagéo do Instituto de Ensino Superior de Caceres, que traz em sua
histéria a marca de ter nascido no interior a partir do reconhecimento da importancia que o
Ensino Superior tem para o desenvolvimento social e econdmico da populacéo.

Ao longo de sua trajetéria desenvolveu diversas modalidades para a oferta do ensino
superior, dentre as quais destaca-se neste momento a educac¢do indigena, pois esta foi uma
acdo que é anterior ao PNE e atende a estratégia 4.3 de implantar, ao longo do PNE, salas de
recursos multifuncionais e fomentar a formacédo continuada de professores e professoras para
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas.

E notdrio que desde a sua criagdo, a UNEMAT desenvolve acdes pioneiras para atender
a populacdo de Mato Grosso e segue expandido através de seus egressos que levam
formacgdo e desenvolvimento para diversas areas e regides do Brasil, pela oferta de diversos
cursos de graduacédo e de pds-graduacao.
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A poés-graduacéo strictu sensu da UNEMAT teve seu inicio no ano de 2006 e desde
entdo segue em crescimento expressivo, atende diversas areas do conhecimento, em
atendimento as demandas regionais do Estado e internas da instituicao.

2.3 Parte 3 — Demandas

A UNEMAT, desde sua fundacéo, iniciou com oferta de cursos de licenciatura, Letras e
Pedagogia, e historicamente tem participado do atendimento a qualificacdo profissional dos
professores do Estado de Mato Grosso ao longo desses mais de 40 anos. A UNEMAT,
institucionalmente, esta vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia — SECITEC,
e legalmente é credenciada pelo Conselho Estadual de Educacdo — CEE/MT. Com sede na
cidade de Caceres, a UNEMAT conforme Resolu¢do n.039/2019/CONSUNI, possui 13 Campi
Universitarios, dois campi avancados, 11 ndcleos pedagogicos e 27 polos pedagdégicos.

Neste cenario, a UNEMAT encontra-se inserida em 41 dos 142 municipios que formam o
Estado, proporcionando assim, 0 acesso ao ensino superior publico para a populagdo do
interior do Estado, bem como, a qualificagdo para as atividades profissionais, priorizando
especificidades regionais e respeitando as caracteristicas socioambientais, contribuindo, desta
forma, com o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, educacional, econémico, social e cultural
de Mato Grosso.

A Universidade, ao longo de sua existéncia, tem se dedicado a formacao de professores
e a questdo ambiental, em decorréncia das proprias caracteristicas do Estado e, também, pela
sua organizagdo multicampi. Os Projetos Pedagodgicos dos cursos ofertados pela UNEMAT,
independentemente da modalidade, tém como prioridade académica o acompanhamento e a
flexibilizac¢&@o curricular com vistas a melhoria do ensino.

Desse modo, a UNEMAT tem uma vasta experiéncia no processo de formacdo de
professores e destacamos, especialmente, a formacéo de professores em servigco, a exemplo
do Programa Parceladas, do Programa de formacé&o de professores indigenas, da parceria com
o Programa Universidade Aberta do Brasil.

A Universidade esta atenta ao processo continuo de mudancas que ocorre na sociedade
e consciente do seu papel institucional na formacdo do cidad&do. Para tanto, constantemente
em conjunto com a SEDUC/MT, Secretaria de Educacao de municipios da nossa regido e pelas
acOes da Diretoria de Educacao a Distancia-DEAD sao realizados levantamentos de demandas
gue indicam as necessidades locais e regionais para oferta de cursos de licenciaturas. Nesse
contexto, identificamos por meio dessas pesquisas, aumento mais acentuado de procura por
cursos de licenciatura nas &reas Ciéncias da Natureza e Matematica, bem como temos
percebido ao longo da implementacdo da Resolucdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019
demandas acerca da oferta do curso de Pedagogia com énfase na Educacéo Infantil e/ou
Ensino Fundamental. Desse modo, a implementacdo de cursos de licenciatura a serem
ofertados pelas IES da Regi@o Centro-Oeste, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e a Universidade Catodlica de
Brasilia (UCB) atendam essas demandas. De modo direto, irdo atender professores que ainda
ndo possuem formacdo adequada em relagdo a atuacdo profissional, em busca da segunda
licenciatura e jovens egressos do Ensino Médio.

3 Perfil do egresso

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Parecer CNE/CES 492/2001,
homologado pela Resolucdo CNE/CES 18, de 13/03/2002), os cursos de Letras enfatizam “a
relagdo dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores
humanistas”. Nesse sentido, o Curso de Licenciatura em Letras se empenha para formar
profissionais capazes de lidar com a realidade hodierna, na qual h4& um mercado de trabalho
exigente que requer, além do dominio da lingua materna, bom desempenho em uma lingua
estrangeira, habilidade para usar as tecnologias digitais disponiveis e capacidade de filtrar o
volume extraordinario de informacdo produzido diariamente. Esse mercado também exige
sensibilidade desenvolvida para compreender a necessidade de preservar os valores e as
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riquezas culturais peculiares a cada comunidade, a cada sociedade, a cada povo, por isso a
importancia de investir na formacéao didatica do professor, e ndo apenas no eixo conteudistico.

O dominio dos contetdos, tomado isoladamente, ndo é o Unico fator que precisa ser
avaliado em uma formacédo docente, pois ha habilidades e capacidades relacionadas ao aporte
didatico-pedagdgico com o qual poderd oferecer ao egresso condicdes para mediar seu
conhecimento em sala de aula e para construir um espaco dindmico de interacdo e de
interlocugdo com os alunos. Dessa forma, disciplinas voltadas a formagdo docente sao
extremamente relevantes para equilibrar o processo de formacdo do licenciado em Letras.
Além disso, faz parte deste processo de formagdo desenvolver capacidades relacionadas as
competéncias associadas a pratica da investigacdo dos recursos expressivos da linguagem. O
Curso de Licenciatura em Letras busca, assim, atender ao perfil do licenciado em Letras que
visa &:

e Formacdo de profissionais da educacao, interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as diferentes linguagens - verbal (escrita, oral ou visual-
motora, como Libras), corporal, visual, sonora e digital, ampliando suas possibilidades de
participagdo na vida social e, consequentemente, conscientes de sua contribuicdo no processo
de transformacé&o das linguagens.

e Deve ter conhecimento do patrimdnio cultural e linguistico desconhecido por
grande parte da populagdo brasileira como as variedades do portugués, as linguas indigenas,
de imigracgdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras. Deve ser capaz de refletir e se posicionar
sobre os textos circulantes nos diversos campos de atividade humana, considerando-se, assim,
as multiplas formas de expressdo como a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o
popular, a cultura de massa, das midias e as culturas juvenis estabelecendo a interagdo e o
trato com o diferente.

e Deve fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formagéo
profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além
do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter capacidade de
reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios
(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, Parecer CNE/CES 492/2001, homologado pela
Resolugdo CNE/CES 18, de 13/03/2002).

Balizado pelos pardmetros que regem os principios do ensino universitario, o Curso de
Licenciatura em Letras desenvolve a¢cfes conjuntas no Ensino, Pesquisa e Extensdo. Assim,
espera-se que 0 egresso do curso seja capaz de ser um mediador seguro dos processos de
ensino-aprendizagem relacionados a lingua, e que também seja um profissional zeloso pela
tradicéo literaria e interessado em fendmenos linguisticos; espera-se, ainda, que saiba lidar em
seu cotidiano com as diferencas linguisticas e culturais. Outrossim, que apresente as seguintes
caracteristicas listadas pela Portaria do INEP N° 506 de 6 de junho de 2017, ENADE 2017,
para, no componente especifico da area de Letras — Portugués-Inglés — Licenciatura ser:

I. sensivel as diferengas interculturais;

II. critico na articulacdo e na transposicao de questdes tedricas e praticas;

lll. reflexivo na mobilizagdo de recursos linguisticos e teérico-metodolégicos com
vistas a prética docente em lingua portuguesa;

IV. comprometido com uma formagdo docente continua, investigativa, propositiva,
empética e critica, em constante dialogo com as diferentes areas de conhecimento.

Ainda, segundo a Portaria do INEP N° 506 de 6 de junho de 2017, ENADE 2017, no
componente especifico da area de Letras Portugués - Licenciatura, o perfil do concluinte deve
ser constituido pelas seguintes caracteristicas:

I. comunicativo em diferentes contextos socioculturais;

II. ciente da linguagem como fenémeno social, ideolégico, politico, histérico, cognitivo,
educacional, cultural e intercultural,

Ill. critico e investigativo sobre as linguas portuguesa e suas respectivas literaturas e
metodologias de ensino;

IV. consciente das variedades linguisticas e culturais e de suas implicacées no
processo de ensino e aprendizagem;
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V. consciente das diferencas socioculturais, a fim de contribuir para a superacdo de
preconceitos linguisticos e de exclusdes sociais e culturais: étnico-raciais, religiosas, géneros,
classes, diversidades sexuais, faixas geracionais e pessoas com necessidades especiais;

VI. comprometido com a formacdo dos estudantes nos diferentes contextos de
atuacdo, a partir de uma concepcao critica de ensino e dos processos de aprendizagem;

VII. responsavel pela sua formacao profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente, a luz da dinamica do mercado de trabalho e das inovag8es tecnolégicas.

4 Objetivos do curso

Em consonancia com a vocacao principal da Universidade do Estado de Mato Grosso,
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul e Universidade Catdlica de Brasilia, o Curso de
Licenciatura em Letras tem como objetivo formar professores para atuar nos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O Licenciamento em Letras visa proporcionar ao
aluno conhecimentos relacionados aos diferentes aspectos da linguagem humana, passivel de
aplicagdo em inumeros campos de atividade. Assim, os objetivos do Curso de Licenciatura em
Letras, para os académicos que se licenciam com Habilitagdo em Lingua e Literaturas de
Lingua Portuguesa envolvem a compreensao dos fenbmenos da linguagem.

4.1 Objetivo Geral

e Fornecer ao egresso condi¢des para mediar seu conhecimento em sala de aula
e para construir um espac¢o dinamico de interacéo e de interlocucdo com os alunos, a fim de
analisar e refletir a realidade e transformar tanto o ambiente escolar, por meio do processo de
ensino/aprendizagem, como sua realidade social.

4.2 Objetivos Especificos

e Articular o conhecimento tedrico com a pratica docente, de forma direcionada
aos principios da BNCC e do PNE;

e Entender o funcionamento da linguagem humana;

e Perceber a heterogeneidade constitutiva das linguas vivas e dos discursos com
que os homens exprimem sua relagdo com 0 mundo;

e Compreender a estrutura das linguas naturais contempladas;

e Perceber a importancia da literatura na expressao da experiéncia humana;

e Compreender como se constitui um sistema literario especifico;

e Compreender as relagfes sincronicas e diacronicas em um sistema literario.

e Fomentar a aplicacdo dos conhecimentos tedricos com a préatica pedagdgica
em sua integralidade por meio da residéncia docente, estagios e todo tipo de atividade de
pratica pedagégica;

Além dos objetivos, ja apresentados, comuns aos cursos de Letras em todo o pais,
consideram-se igualmente importantes os objetivos abaixo, relacionados a realidade do Centro-
Oeste:

e Contribuir para o crescimento cultural do Centro-Oeste em todas as suas
regioes;

e Formar professores/pesquisadores interessados nos estudos das culturas e
literaturas afro-brasileiras e indigenas, e em linguas e linguagens indigenas do Brasil, em
especial do Centro-Oeste.

5 Concepcdes e préticas pedagdgicas do processo formativo: metodologia e avaliacéo
5.1 Aspectos tedricos conceituais
A cultura digital trouxe uma nova dindmica de trabalho para a universidade e modificou o

papel do professor universitario, pois cada vez mais entende-se que a pratica do professor que
estd na escola se constitui de acordo com as experiéncias vivenciadas no seu processo
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formativo. Nessa perspectiva, torna-se cada vez mais necessario aproximar os dois espacos
mais importantes de formacéo dos professores: a universidade e a escola. Essa articulacdo é
importante, pois a universidade n&o séo os Unicos lécus de formacado do professor.

Imberndn (2009) ao problematizar os processos de ensino e aprendizagem no contexto
da docéncia universitaria aponta a grande importancia dos professores na gestdo da
aprendizagem dos estudantes, que implica na motivagdo e no incentivo para a busca de
diferentes fontes de conhecimentos, incluindo as experiéncias com as tecnologias digitais. Em
linha com esse pensamento, acreditamos que essas vivéncias podem estimular uma
aprendizagem diferenciada e alinhada a profissdo desses futuros professores.

Mancebo (2009) observa que ha uma relacdo entre as tecnologias digitais e o
estabelecimento de novas praticas, que sdo por elas impulsionadas. No entanto, ndo é uma
relacdo linear e automatica, pois depende dos significados que s&o atribuidos aos artefatos
tecnolégicos e de fatores como formacao do professor, infraestrutura tecnolégica, etc. A autora
alerta que:

As tecnologias ndo precisam ser integradas ao universo educacional apenas
porgue seu uso ja esta generalizado, porque sdo garantia de uma educacao
atualizada ou, ainda, porque constituem condi¢do fundamental para facilitar a
aprendizagem. De fato, o que se coloca em questdo € a possibilidade de
conduzir, intencionalmente, as mudangas que escolhemos inscrever em
nossas praticas, a partir dos usos que também escolhemos fazer das
tecnologias (MANCEBO, 2009, p. 218).

Nessa perspectiva, percebemos a importancia dessas préaticas no contexto da formagéo
de professores, pois as acBes podem desencadear mudancas importantes nos processos de
aprendizagem. Além disso, podem contribuir para a formacdo de leitores criticos diante do
volume de informagBes a que os estudantes estdo expostos no contexto da cultura digital
(O’REILLY, 2015).

A concepcao tedrica metodolédgica deste projeto de curso parte da premissa de que ha
uma demanda de formacdo inicial, que prepare o professor para o uso de tecnologias digitais
na escola de maneira critica e criativa. E de que as praticas pedagdgicas dos professores no
ensino superior sejam capazes de converter 0s usOs sociais de tecnologia em usos
pedagoégicos/educacionais. Fullan (1993) destacou que a formacgéo de professores é o maior
problema e ao mesmo tempo a maior solucdo para os problemas da educacéo, pois ndo existe
uma férmula certa, ndo existe um s6 caminho, uma s6 metodologia, uma sé concepgéo tedrica
ou um conjunto de préticas que possam oferecer solugfes faceis.

Hargreaves e Fink (2006) apontam que as mudancas e inovag¢des que sao sustentaveis
sdo capazes de reter 0 melhor do passado e da diversidade de praticas, sdo resilientes as
pressdes de ordem politica ou institucional, ndo tém pressa para ver resultados e, por
consequéncia, ndo desgastam as pessoas envolvidas. Segundo Pischetola (2016), os projetos
sustentéveis (com uso de tecnologias digitais) precisam ser construidos com a participacdo dos
atores envolvidos, precisam ter como premissa a percep¢do da tecnologia como cultura e
colocar o foco da formacéo de professores nas metodologias e nao nas técnicas.

Assim como no mundo dos negécios, a sustentabilidade visa alcangar um ambiente
solido, que tenha beneficios a todos os envolvidos. E para que isso aconteca na educacéo €
preciso colocar como objetivo primeiro da inovagéo a aprendizagem dos estudantes, que ao ser
renovada como um compromisso institucional e das a¢fes docentes, pode ter um potencial de
relevancia, difuséo e continuidade que geram a sustentabilidade.

O estudo de Marcelo (2013) apresenta alguns questionamentos importantes para pensar
a inovacado nas escolas: Por que as mudancgas e inovacfes em escolas tém pouco impacto na
melhoria da qualidade da aprendizagem dos alunos? Quais sdo as razdes pelas quais as
nossas escolas continuam a funcionar de uma forma que é considerada obsoleta em outros
campos sociais e profissionais? Ele aponta que a integracdo da tecnologia ndo significa
inovacdo das praticas, pois mostra que 78,7% dos professores consultados utilizam a
tecnologia para transmitir contetidos, como apoio para exposi¢édo oral. Marcelo (2013) destaca
ainda que, mesmo com processos formativos continuos, os professores ainda tém dificuldades
de modificar as suas préaticas com o uso das tecnologias.
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O autor indica que o processo de implementacdo de uma inovacdo com o0 uso de
tecnologias na sala de aula precisa considerar trés dimensdes basicas: o profissional que
inova, a inovacao em si e o contexto no qual a inovagdo pretende ser implementada. De acordo
com Braga, Genro e Leite (2010, p. 35) existem algumas premissas basicas para pensarmos a
inovacao no contexto da pratica pedagégica:

e O conhecimento que fundamenta a agdo inovadora nao é relativista, mas se
constréi no embate, na articulagcdo e/ou na apropriagdo de outras formas de conhecimento;

e A inovagdo constitui-se na articulacdo de racionalidades que vai além da
cognitivo-instrumental;

e Ainovacado é multicultural, aberta a novas configuracdes de conhecimentos, a a
tolerancia;

e A inovacdo ndo € um ente abstrato: toda ruptura surge num contexto que é
histérico, que é humano; surge num determinado tempo, lugar e circunstancia; na tensao dos
espagos micro e macro institucionais; no jogo de forcas; nas lutas concorrenciais, nos jogos de
poder e conflito entre pessoas — professores, alunos, dirigentes institucionais e outros;

e O protagonismo presente nas formas de inovacdo mostra as subjetividades
presentes, ou seja, amplia a possibilidade de os sujeitos dizerem sua palavra;

e O protagonismo envolve novas configuracdes de poder, muda as relacdes
entre a base e as decis6es centrais, de sala de aula, da universidade, do sistema educativo
como um todo;

e A inovacdo pode envolver um processo de mudanca que ndo € espontanea e
surge em determinadas circunstancias e em um ponto em que o todo e as partes se obrigam a
tomar outras direcdes;

e NA&o necessariamente, a inovacao constitui-se em mudanca total — esta vai se
dar por meio da ruptura e em patamares diferenciados. Certamente, a ruptura questiona as
bases epistemoldgicas vigentes.

Conforme aponta Pischetola (2016), para criar inovagédo nas praticas pedagdgicas com
uso de tecnologias, € necessario ter condigbes de “sustentabilidade”, ou seja, € importante
considerar os elementos do contexto, que incluem a infraestrutura tecnolégica, 0s recursos
humanos e a cultura organizacional da instituicdo. Nesse sentido, as praticas inovadoras
dependem muito desse contexto organizacional da instituicdo, ou seja, um contexto que tenha
infraestrutura tecnoldgica, recursos humanos para apoio ao professor e uma cultura
organizacional favoravel pode impulsionar os professores a desenvolverem praticas inovadoras
com uso de tecnologias.

A descoberta de caminhos fecundos que permitam a producdo de mudancgas qualitativas
e pertinentes nas escolas supfe a possibilidade de fazer dos professores produtores de
inovacdes, articulando, no seu exercicio profissional, a producdo de mudangas com as
dimensfes da pesquisa e da formacgéo. A producao de inovagdes, em cada estabelecimento de
ensino, assume, portanto, a forma de um empreendimento de aprendizagem coletiva
(CANARIO, 2006, p. 19).

Na perspectiva de Canario (2006), a reorganizacdo do curriculo precisa articular
interativamente as situagbes de informacdo, de interagdo e de producgdo. “E esta articulacéo
gue poderd permitir a evolugdo do sistema de formacgdo, de uma légica de repeticdo de
informagdes para uma légica de producdo de saberes” (CANARIO, 2006, p. 77). Mas a
realidade é que ainda ha um abismo muito grande entre as praticas pedagdgicas e o uso de
tecnologias nessas praticas. Percebemos, assim, que a chave para entender esse abismo esta
na formacé&o dos professores. (RIEDNER, 2018).

Para ser um processo permanente, a inovagao das praticas precisa partir do professor,
pois como alerta o autor, a inovagdo é encarada como externa a escola, que ndo € considerada
um lugar de criagdo, mas um terreno de acolhimento. O professor necessita de uma formacéo,
que lhe permita construir alguns conhecimentos bésicos e habilidades para a gestdo das
tecnologias e para compreender a tecnologia como cultura. E na formagcéo inicial que o
professor pode ter maiores possibilidades, experiéncias e praticas que lhe permitam construir
conhecimentos e habilidades para o uso das tecnologias digitais na escola. (RIEDNER, 2018).

Para Canario (1987), toda inovacdo implica em um juizo de valor (quase sempre
negativo), com relagdo as praticas anteriores. Por isso os professores tém dificuldades de lidar
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com as inovacdes, pois elas sempre questionam, direta ou indiretamente, as suas praticas. E
para o professor é dificil separar a sua atividade profissional de quem ele é, pois a profissdo
docente é relacional. Sendo assim, as inovacdes pressupdem mudancas ndo s6 das praticas
dos professores, mas também de quem eles séo, dos seus valores, representacfes e atitudes.
(RIEDNER; PISCHETOLA, 2021).

A inovagdo das praticas ndo tem uma férmula para aplicagdo, ela depende das
caracteristicas institucionais, curriculares, estruturais, pedagogicas, sociais e culturais do
campo especifico no qual ela se insere. Nesse sentido, € urgente a reestruturacdo dos
curriculos e das praticas de formacdo de professores, para que sejam alinhadas a um projeto
de formagdo institucional e conectados com as necessidades de formacdo do contexto social
gue a universidade atende. Para Kenski (2013)

[...] a nova cultura tecnoldgica fortalece as condi¢cdes para que as acles
educativas promovidas pela universidade possam sair do seu isolamento e do
seu “autismo” e se integrem colaborativamente com as demais instancias da
sociedade e, por mais surpreendentemente que pareca, com as demais
areas, cursos e professores da prépria universidade (KENSKI, 2013, p. 75).

Esse cenério demonstra a necessidade de transformacao curricular, que seja capaz de
unir a potencialidade das tecnologias digitais com os objetivos de desenvolvimento da
aprendizagem, pois a partir dessas experiéncias de formacao, os professores podem construir
novas percepc¢des sobre o potencial das tecnologias digitais para a aprendizagem.

5.2 Aspectos tedricos metodoldgicos

Considerando o cenario social, educacional, cultural e tecnolégico em que as escolas e
0s estudantes estdo inseridos, essa proposta de formacdo, tem como prerrogativa o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que sejam contextualizadas com a necessidade de
formacéo dos professores, para que estes tenham experiéncias de aprendizagem baseadas na
pesquisa, na experimentagdo, na criatividade, na capacidade de desenvolver solugbes
inovadoras para os desafios reais que permeiam o trabalho pedagdgico no &mbito da educagéo
bésica.

A avaliacdo da aprendizagem no contexto desta proposta de formacdo docente sera
baseada na construgdo colaborativa do conhecimento, na valorizacdo das caracteristicas
individuais de cada estudante e do seu tempo de aprendizagem, no trabalho em equipe,
colaborativo e em rede, no desenvolvimento de projetos inovadores que busquem articular os
contelidos curriculares com o desenvolvimento do trabalho pedagédgico nos diferentes
contextos de atuagdo docente, na valorizacdo dos diferentes saberes e na criacdo de
experiéncias de aprendizagem em diferentes ambientes e espacos, sejam presenciais ou
virtuais.

Nessa perspectiva, o trabalho docente sera ressignificado, na medida em que o
professor atua como mediador, gestor e sistematizador de experiéncias de aprendizagem
(MARTIN-BARBERO, 2005), que valorizem a autonomia e a autoria dos estudantes, bem como
o desenvolvimento da criatividade, do pensamento critico e do trabalho colaborativo. Nessa
proposta de formacao, o trabalho docente ultrapassard a légica da transmissao e recep¢éo de
informacdes, se alicercando na matética como elemento fundante da sua acao pedagégica.

Ensinar € uma acado que sempre esteve relacionada com a transmisséo de saber, mas a
medida que a relagdo entre o professor e o curriculo foi sofrendo transformacdes, esta
representacao alusiva ao ato de ensinar tem vindo a alterar-se significativamente, em confronto
com outro sentido que consiste em conduzir alguém no sentido de realizar aprendizagens.
(GOUVEIA, 2016, p. 28).

Seguindo a dimensdo da matética, o trabalho pedagdgico incorpora as dimensdes
sociais e emaocionais, valorizando o feedback, a empatia, 0 entusiasmo, o estimulo ao
pensamento critico e ao desenvolvimento da criatividade. Nesse sentido, “[...] a ac¢éo
estratégica do professor pode ser decisiva, pois ndo € a mera apresentacdo de conhecimento
que provoca a aprendizagem. ” (GOUVEIA, 2016, p. 33).
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A metodologia do trabalho pedagégico que engloba o planejamento didatico e a
avaliacdo da aprendizagem devera ser pautada nesses principios que valorizam a autonomia
discente e que consideram a construcdo do conhecimento por meio da experimentacéo, do
trabalho colaborativo, na valorizacdo do erro como parte do processo de aprendizagem, do
desenvolvimento de projetos e na participagdo ativa dos estudantes no percurso formativo.

Para sistematizacdo e organizacdo dos diferentes espagcos de aprendizagem
(presenciais ou virtuais) os professores, com garantia de sua autonomia didatica, serdo
estimulados e encorajados a trabalharem com diferentes estratégias, abordagens,
metodologias e tecnologias digitais, que integradas aos diferentes conteddos curriculares
constituirdo a base da formacdo docente dos estudantes. Listamos a seguir algumas
possibilidades didaticas:

e Aula expositiva e dialogada (presencial e/ou online);

e Trabalhos e projetos em grupo (presenciais e online);

e Trabalhos e projetos individuais (presenciais e online);

e Modelos hibridos de aprendizagem: rotagdo por estagbes, laboratorio
rotacional, sala de aula invertida;

e Producdo de conteudos educacionais em diferentes formatos: texto, video,
podcasts, infogréaficos, animacdes, etc.;

e Projetos de ensino, extensdo e inovagao;

e Seminérios teméticos com participacdo de professores e gestores da educagéo
bésica e pesquisadores da area, sempre que possivel;

Essas diferentes estratégias contemplam as particularidades dos estudantes e
promovem a autonomia de aprendizagem, a interdisciplinaridade, a flexibilidade curricular, a
articulacéo tedrico-pratica e a integracdo ensino-pesquisa-extensdo. Além disso, 0 uso de
diferentes metodologias favorece a formacgéo integral e critica dos estudantes, a concentracao,
o raciocinio abstrato, o planejamento, o trabalho colaborativo, a criatividade, a reflexdo, a
avaliagdo critica, a capacidade de investigagdo cientifica e capacidade de expresséo oral e
escrita em diferentes espacos, sejam presenciais ou virtuais.

Para o planejamento didatico-pedagdgico, os professores poderdo pesquisar, adaptar,
remixar e utilizar Recursos Educacionais Abertos, em diferentes suportes de midia, visando
ofertar diferentes possibilidades de aprendizagem aos estudantes por meio da curadoria de
recursos, tais como: artigos cientificos, e-books, tutoriais, guias didaticos, videos,
documentérios, videoaulas, documentérios, podcasts, jogos, simuladores, programas de
computador, apps para celular, apresentacoes, infogréficos, filmes, entre outros.

A oferta dos componentes curriculares sera realizada de forma presencial e os
professores serdo estimulados a utilizar Ambientes Virtuais de Aprendizagem, para estenderem
as possibilidades de comunicagéo, compartilhamento, trabalho colaborativo e para usufruir das
oportunidades que os Recursos Educacionais Abertos e as tecnologias digitais podem
proporcionar para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

O uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) também é importante para a gestédo e
personalizacdo da aprendizagem pelos professores, além de facilitar a organizagdo didatico
pedagoégica dos conteldos, recursos e das estratégias de avaliacdo da aprendizagem. Para os
estudantes, o uso do AVA é importante para que habilidades de organizacdo, autonomia e
gestdo do tempo para plena participacao no seu processo de formacéo.

6 Organizacdo académica na perspectiva dos percursos formativos
6.1 Dimensdes do processo formativo
6.1.1 Alinhamento da Proposta Institucional do curso a BNCC

O PNE prevé véarias metas e estratégias que tratam da promocao da formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacdo, dentre as quais destacam-se as metas assim
resumidas e compreendidas:

e Meta 1 - visa universalizar a educacao infantil na pré-escola e ampliar a sua
oferta;
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e Meta 4 - universalizar a todos os estudantes, inclusive os com algum tipo de
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades o acesso a educacgéo
basica e atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com garantias a sua inclusao e acesso a recursos multifuncionais;

e Meta 5 - garantir a completa alfabetizagdo de todas as criangas até o 3° ano do
ensino fundamental,

e Meta 7 - fomento da qualidade da educagdo basica em todas as etapas e
modalidades com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem;

e Meta 12 - elevar a taxa bruta de matricula na educagéo superior;

e Meta 15 - garantir em regime de colaboracdo entre a Unido, o Estado, o Distrito
Federal e os Municipios

6.1.2 Alinhamento da Proposta Institucional do curso as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educac&do Béasica (BNC-
Formacéo)

As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelo graduando sdo consonantes
com as determinadas pela Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Bésica. Assim, o Curso de Letras é proposto para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades fundamentais no exercicio do magistério para o ensino de lingua
materna e literaturas de Lingua Portuguesa, observando o exposto na Portaria do INEP N° 506
de 6 de junho de 2017, ao destacar que no componente especifico da area de Licenciatura
em Letras Portugués, avaliard se o estudante desenvolveu, no processo de formagéo,
competéncias para:

I. perceber diferentes linguagens como espacos de construcdo de sentidos;

Il. reconhecer e respeitar as diferencas culturais e formas de uso das linguagens
em diversos contextos e praticas;

lll. compreender e analisar manifestac@es literarias e suas relacdes com outras
linguagens;

IV. analisar a organizacdo discursiva em processos de constru¢cédo de sentidos dos
elementos linguisticos em diversas praticas sécio-historico-culturais;

V. produzir textos nas linguas portuguesa e inglesa em diversas modalidades,
considerando diferentes contextos sécio-histérico-culturais;

VI. entender e posicionar-se sobre os processos de leitura e seus desdobramentos
nas préticas cotidianas, especialmente em relagdo ao exercicio profissional;

VII. analisar os conteldos e as perspectivas tedricas adotadas nos estudos
linguisticos e literarios e suas implicagfes na atuacdo docente;

VIIl. conhecer, analisar e utilizar diversas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, articulando-as a pratica docente;

IX. articular teorias de ensino-aprendizagem de linguas portuguesa e inglesa e
suas respectivas literaturas na proposicao de ac¢des pedagdgicas;

X. reconhecer e propor praticas investigativas relacionadas ao ensino-
aprendizagem de linguas portuguesa e inglesa e suas respectivas literaturas.

Além das determinacdes expostas na Portaria do INEP citada, o Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Letras caminha em consonancia com a Resolucdo 02/2019 CNE-CP,
de 20 de dezembro de 2019, que estabelece as competéncias e habilidades contidas na “Base
Nacional Comum para a Formacado Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
FORMACAOQY)".

6.1.3 Inclusdo, pela proposta institucional, do uso pedagégico das tecnologias e
"inovagao", de forma explicita, bem como de metodologias ativas e empreendedorismo

A educacdo brasileira comecou a engrenar um processo de desenvolvimento
tecnolégico, e que com a Pandemia da COVID-19 algumas areas foram propulsionadas e ao
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mesmo tempo expds, com maior rapidez, a grande dimensdo da desigualdade social e do
acesso a educacao e a informacédo que se tem para superar.

Pensar em inclusdo e uso pedagégico das tecnologias e suas inovacdes é o grande
desafio a ser enfrentado em um cenario de tamanha desigualdade. O PNE em suas estratégias
15.4 e 15.5 ja previa a consolidacao e ampliacdo de uma plataforma eletrénica para organizar a
oferta e as matriculas em cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais da
educacdo, bem como para divulgar e atualizar seus curriculos eletrdbnicos em conjunto com a
implantagdo de programas especificos para a formagdo de profissionais da educacéo para as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e para a educacéo especial.

Isto decorre do fato que o uso comum das tecnologias para os jovens é na grande
maioria centrada no uso de redes sociais, para a comunicacao, contudo mesmo reconhecendo
a importancia deste uso no encurtamento das disténcias geograficas o potencial do uso das
tecnologias na pedagogia em consonancia com as metodologias ativas de aprendizagem
representam o ponto de desenvolvimento da educacgdo, por meio de uma aprendizagem
voltada para as demandas locais com vistas para o cenario global, cada vez mais
empreendedor, coletivo e inovador, que reconhece a importancia de se respeitar e garantir a
sustentabilidade da diversidade ambiental, cultural e social.

Por fim, destacamos que nas disciplinas de Préticas de Ensino serdo priorizadas as
andlises e o desenvolvimento de Projetos de Ensino, Pesquisa, Extensdo, Inovacdo e
Empreendedorismo na articulacéo entre as IES e as escolas da rede publica.

6.1.4 Articulacdo entre teoria e pratica, por meio da residéncia docente, de estagios, de
disciplinas e de préticas, desde o inicio da formacé&o

Com o intuito de proporcionar uma formacéo de qualidade e que o processo de ensino e
aprendizagem ndo seja simplesmente a apreensao de contelidos isolados e desconexos da
realidade, € que esta proposta de formac&o inicial se organiza a partir da superagdo da
dicotomia entre a teoria e a pratica, entendendo-a no processo de formacéo inicial desde o
primeiro semestre do curso.

Visando o desenvolvimento da atuacéo pratica de licenciandos, por meio do estagio e
disciplinas préticas, promovendo a interdisciplinaridade, o trabalho colaborativo em rede e com
énfase na vivéncia prética nas instituicdes escolares e ndo-escolares, é que esses
componentes curriculares se constituirdo como espacos de compreensdo da realidade,
conjuntamente as lentes tedricas, consolidando na formacao inicial uma relagdo simultanea e
reciproca de autonomia e dependéncia entre teoria e pratica.

Para isso, serdo considerados os editais do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
Programa Residéncia Pedagogica, ou similares, para garantir uma imersao nas escolas de
Educagdo Basica, proporcionando atividades de regéncia de sala de aula e intervencéo
pedagodgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na area de ensino do
licenciando e orientada por um docente das instituicdes.

Os estégios obrigatorios totalizardo 400h da carga-horaria dos cursos e compreenderéo
as atividades que os alunos realizam junto as instituicdes escolares e ndo escolares, sob a
orientacdo do professor orientador e do professor supervisor de estagio. Portanto, os estagios
pressupdem atividades pedagogicas efetivadas em um ambiente institucional de trabalho e que
se concretizam na relagéo estabelecida entre um docente experiente e o aluno estagiario, com
a mediacdo de um professor orientador académico.

E as disciplinas de Préaticas Pedagogicas e com carga-horaria pratica tém como
finalidade promover a articulagdo das diferentes praticas numa perspectiva interdisciplinar, bem
como propiciar a iniciagdo a investigacdo cientifica a partir da observacdo da realidade
socioeducacional. Assim, estes componentes curriculares dardo énfase aos procedimentos de
observacdo, reflexdo e escrita voltados a compreensdo e atuacdo em situacdes
contextualizadas da realidade educacional.

Portanto, nesta proposta do Curso, € um dos objetivos propiciar desde o inicio da
formacao a articulacdo entre teoria e prética; o estimulo a reflexdo sobre o fazer do educador;
criacdo de espacgos de reflexdo coletiva e sistemética sobre o fendmeno educacional; e a
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mobilizacdo de conhecimentos de diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias,
em diferentes tempos e espacos curriculares.

7 Estrutura Curricular

A proposta formativa do curso de Licenciatura se estrutura a partir de dois Nucleos:
Formacdo Comum e Especifica. Estes nudcleos devem atender aos 3 Grupos e as
competéncias gerais e especificas indicadas na Resolucdo CNE/CP n° 02/2019, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacé&o Inicial de Professores para a Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgéo Inicial de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formacéo).

O Nducleo de Formacdo Comum (NFC) engloba as unidades curriculares que compdem
as matrizes curriculares dos 04 cursos de Licenciatura (Pedagogia, Letras-Portugués,
Matemética e Ciéncias), estruturando o eixo béasico da formagdo docente. O NFC se
desenvolve durante todo o percurso do estudante (do primeiro ao Ultimo semestre de
formacgdo), promovendo as competéncias fundamentais (conhecimentos, habilidades e
atitudes) esperadas do egresso, no que tange aos conteldos e as praticas pedagdgicas.

A estruturacdo do NFC teve como pressuposto a BNC-Formacgdo. As unidades
curriculares que comp8em o nlcleo foram definidas a partir da organizacdo dos objetivos de
aprendizagem construidos para atender as competéncias gerais e especificas descritas na
BNC-Formag&o. O NFC perpassa 0s Grupos | e Il, sendo constituido por unidades curriculares
tedrico-praticas, praticas pedagdgicas e estagios.

Ja o Nucleo de Formacdo Especifica (NFE) é constituido por unidades curriculares
especificas de cada area de formacéo, atendendo tanto as competéncias gerais e especificas,
guanto a preparacdo do professor para atuar na promoc¢do dos direitos e objetivos de
aprendizagem previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para as areas de
conhecimento das licenciaturas propostas. O NFE corresponde ao Grupo Il e se propbe a
desenvolver dominio pedagdgico dos contetdos especificos de cada area.

7.1 Diferenciais da Estrutura Curricular e de sua operacionaliza¢éo

A proposta dos cursos é resultado de profunda analise e debate acerca dos desafios
educacionais e do marco legal que orienta a formacdo de professores no Brasil. Foram
considerados ainda estudos e reflexdes acerca dos sistemas educacionais e das propostas de
formacédo docente em paises considerados referéncia.

Assim, a estrutura curricular dos cursos representa uma nova perspectiva de formacao
que engloba e promove aspectos fundamentais como a imersdo do estudante no ambiente
escolar durante todo o curso, diretamente articulada com o desenvolvimento do projeto de vida
gue considera o aprofundamento da reflexdo sobre a profissdo de professor (conhecimento,
pratica e engajamento profissional), o envolvimento e a compreenséo acerca da importancia e
dos significados da docéncia.

Nesta perspectiva, a insercdo do estudante no curso pressupde vivéncias e reflexdes
acerca do contexto social, dos valores humanos, da cultura e da realidade escolar de forma
integrada e articulada, desenvolvidas a partir de estratégias que envolvem a problematizacao,
a aprendizagem colaborativa, o desenvolvimento de projetos e a resolugdo de problemas e
desafios. Também merecem destaque a abordagem da inovagdo em educacgédo e a utilizagao
de tecnologias no desenvolvimento de solucdes criativas que potencializem e qualifiquem a
atuacado docente no desenvolvimento da aprendizagem.

Outro diferencial da implementacdo da proposta formativa apresentada pela rede
constituida pela UFMS, UNEMAT e UCB diz respeito a operacionalizacdo das praticas e
estagios. Estes componentes curriculares serdo os elementos-chave da inser¢cdo do estudante
na realidade escolar, em cada um dos semestres ao longo do curso.

A realizacdo das préaticas pedagdgicas e dos estagios obrigatérios contara com o apoio e
suporte de um professor da universidade e de um preceptor (professor da educacdo basica),
gue realizardo a orientacdo e a supervisdo das atividades praticas realizadas pelo estudante.
Cada pratica pedagodgica tem uma tematica que orienta a atuagcdo na escola, e sera
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desenvolvida considerando o envolvimento e a participacdo da comunidade escolar e da
comunidade local.

Nos estagios, os estudantes assumem como foco o trabalho desenvolvido na escola-
campo de estagio. O primeiro estagio é destinado a Gestao Escolar, e os demais estagios a
regéncia nas etapas de ensino correspondentes.
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7.2 NUCLEO COMUM DA FORMACAO DE PROFESSORES

CG|CG|CG|CG|CG|CG| C |CG|CG|CGL|CEL. | CEL. |CEL.|CEL.|CE2.|CE2.|CE2.|CE2.| CES3. |CES3.|CE3.|CES3.

UNIDADE CURRICULAR 112 |3(4]|5]|6]|G7] 81|29 0 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4
Projeto de Vida X X | X XX | X | X X X X X X
Fundamentos da Educacéo X | X X X X X X X X X
Politicas Publicas, Legislagéo e X X X | X X | X X X X X X X X X X X X
Gestéo da Educacéo Basica
Aprendizagem, Neurociéncias e X | X X[ X[ X|X]| X X X X X X X X X X X
Incluséo
Competéncias e habilidades X[ X[ X[X[X]|X|X| X |[X X X X X X X X X X X X X X
profissionais
Metodologias Ativas, Tecnhologias X | X X[ X[ X]|X] X X X X X X X X X X X
Digitais e Rela¢des de Aprendizagem
Planejamento Pedagégicoe Avaliacdo | X [ X | X | X | X | X [ X | X | X | X X X X X X X X X X X X
da Aprendizagem
Design Thinking e Desenvolvimento X | X X | X | X|X X X X X X X X X X X X X X X
de Projetos Inovadores em Educacgéo
Educacio para as Relacdes Etnico- XX | X ]| X|X XX | X | X X X X X
Raciais
Cultura Surda e Libras X X[ X X]|X[X]|X]| X ]|X] X X X X X X X X
Pratica Pedagdgica: gestao escolar, X[ X[ X | X[X|X]|X] X |X] X X X X X X X X X X X X X
relagéo escola e comunidade
Pratica Pedagdgica: direitos humanos, | X | X | X [ X [ X | X | X[ X | X | X X X X X X X X X X X X X
transformacéo social e cidadania
Pratica Pedagdgica: educacéo, XX | X | X]|X|X|[X]X]|X] X X X X X X X X X X X X X
empreendedorismo e sustentabilidade
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Pratica Pedagogica: educacgéo X | X
especial, diversidade e incluséo

Préatica Pedagdgica: tecnologias X | X | X
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Estagio Supervisionado em Gestédo X | X | X
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7.2.1 COMPETENCIAS GERAIS:

CGL1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade
com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem colaborando para a
construgdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

CG2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e buscar solugdes
tecnologicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e
significativas.

CG3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagfes artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, e
a participacdo em praticas diversificadas da producédo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar
seu repertorio cultural.

CG4. Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e fazer com
gue o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento matuo.

CG5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta
de formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informag¢fes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as aprendizagens.

CG6. Valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area e afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem aperfeicoamento profissional e
efichcia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

CG7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

CG8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

CG9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢@o da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

CG10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia,
a abertura a diferentes opinides e concepgfes pedagodgicas, tomando decisdes com base em principios
éticos, demaocraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa
refletir esses valores.

7.3 COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Conhecimento Profissional

CE1.1 Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los.

CEL1.2 Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem.

CE1.3 Reconhecer os contextos.

CEL1.4 Conhecer a estrutura e a governancga dos sistemas educacionais.

Prética profissional

CE2.1 Planejar as acBes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens.

CE2.2 Criar e saber gerir ambientes.

CE2.3 Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino.

CE2.4 Conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos conhecimento, competéncias e habilidades.
Engajamento Profissional

CE3.1 Comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional.

CE3.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que todos
séo capazes de aprender.

CE3.3 Participar do Projeto Pedagégico da escola e da construcdo dos valores democraticos.
CE3.4 Engajar-se profissionalmente, com as familias e com a comunidade
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8 NUCLEOS DE FORMACAO ESPECIFICA

UCs Grupo 1 - CULTURA GERAL E PROFISSIONAL
Filosofia da Linguagem

UCs Grupo 2 - FORMACAO PEDAGOGICA

Didatica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa
Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos

Educacéo bilingue: portugués como segunda lingua
Ensino e Letramento Literario

Tecnologias Assistivas para Ensino de Lingua Portuguesa

UCs Grupo 3 - FORMACAO GERAL
Literatura, Histéria e Sociedade
Linguas Brasileiras

UCs Grupo 4 - FORMACAO ESPECIFICA
Fonética e Fonologia do Portugués Brasileiro
Historiografia Literaria

Linguistica

Linguistica Textual

Literatura Brasileira |

Literatura Brasileira Il

Literatura Brasileira 11l

Literaturas Portuguesa

Morfologia do Portugués Brasileiro
Semaéntica

Sintaxe do Portugués

Teorias da Literatura

(Multi) Letramentos e Ensino de Linguas

9. ELEMENTOS DO CURRICULO
9.1 Pratica como componente curricular

Definida na Resolugcdo CNE/CP N° 2/2019, as Praticas Pedagdgicas representam momento singular e
fundamental de imersdo do estudante na realidade escolar. Nesta proposta curricular, as praticas
pedagoégicas sdo desenvolvidas a partir de tematicas especificas e buscam promover atividades que
envolvam a comunidade escolar e a comunidade local.

Desta forma, as préaticas pedagdgicas se desenvolvem a partir de situagdes didaticas e do cotidiano
educacional, onde os licenciandos problematizam e aplicam os conhecimentos que aprenderam, ao mesmo
tempo em que mobilizam outros, ampliando suas competéncias profissionais em diferentes tempos e
espacgos curriculares.

Presente desde o inicio da formacdo, as préaticas pedagodgicas se constituem como espacos de
consolidacdo de conhecimento e andlise de situagBes pedagdgicas, promovendo vivéncias que qualificam e
fortalecem as dimensdes da docéncia, criando espacos de reflexdo acerca da formacdo da identidade
docente.

9.2 Estégio Curricular

O Estéagio Curricular ocupa um lugar de destaque ao se pensar a organizacdo e o funcionamento
curriculares, pois € o lugar em que os conflitos e contradicbes de ordem educativa, social e politica
emergem. Mas, é, também, o espaco-tempo de articulagdo entre teorias apreendidas e aprendidas na
universidade, o cotidiano pedagdgico das instituicbes escolares e os projetos e utopias de construgcéo de
uma sociedade justa em que as diferencas estejam presentes; de articulacdo entre o saber da area de
conhecimento e o saber pedagdgico.

Neste sentido, o Estagio Curricular Supervisionado, de carater obrigatério, com carga horaria total de
400 horas, € caracterizado pelo exercicio da profisséo in loco. A presenca do(a) estagiario(a) em ambientes
escolares visa propiciar momentos de observagdo, coparticipacdo e atuacdo efetiva nos processos
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educativos, conhecendo assim, a dinamica das relacdes estabelecidas, desenvolvendo as competéncias e
habilidades necessarias para o exercicio da profissdo de docente.

Para tanto, os estudantes devem vivenciar situaces em que possam discutir os problemas do
cotidiano e analisa-los a partir dos referenciais teéricos estudados ao longo do curso, a fim de elaborar
estratégias de intervengdo que permitam tomadas de decisdes adequadas. O Estagio Curricular
Supervisionado é um dos espagos em que os estudos tedricos se confrontardo com os aspectos praticos
favorecendo o desenvolvimento de uma postura reflexiva que deve caracterizar constantemente o trabalho
pedagdégico do futuro docente.

Nesse sentido, o estudante devera estar capacitado para perceber os desafios existentes no
cotidiano escolar e trata-los como objetos de investigacdo, que requerem uma explicacdo tedrica e, ao
mesmo tempo, proposic¢des praticas. Assim, torna-se necessario desenvolver algumas competéncias para o
desenvolvimento do trabalho investigativo. Trata-se de desenvolver uma atitude de constante reflexao sobre
a pratica pedagdgica objetivando compreender e melhorar os processos de ensino e aprendizagem, o
desenvolvimento dos (as) estudantes e a sua autonomia na interpretacdo da realidade em relagdo aos
conhecimentos que constituem seus objetos de ensino e aprendizagem.

O acompanhamento das praticas e atividades é feito pelo professor-supervisor da IES. O professor
supervisor da turma orienta seus estudantes em suas necessidades tedrico-praticas, no tocante a
compreensdo das politicas publicas e diretrizes curriculares, as propostas metodoldgicas, a analise da
observacéo feita, a elaboracéo de planos de ensino.

Quanto as formas de avaliacdo, devem-se considerar: 1) a analise dos documentos pertinentes a vida
escolar; 2) a apresentacédo e discussdo de planos de aula ou atividades a serem desenvolvidas nas escolas;
3) a apresentacdo, discussado e avaliacdo dos procedimentos de observacdo e das préaticas desenvolvidas;
4) a elaboracao do Relatdrio Final.

Os critérios adotados para a avaliacdo dessas formas sdo os seguintes no que se referem aos textos
escritos: a) dominio de nogdes tedricas, capacidade de articula-las e aplica-las; b) dominio dos métodos e
técnicas pedagodgicas que permitam a transposi¢do didatica dos conhecimentos para o contexto
educacional, bem como das diversas tecnologias de informacao e comunicacdo na préatica pedagodgica; d)
clareza, coesdo e coeréncia do texto produzido; c) capacidade de argumentacdo e de critica; d)
independéncia intelectual; €) observancia dos requisitos exigidos na organizacao do trabalho pedagoégico e
do trabalho académico-cientifico; f) uso da norma padrdo do portugués; e h) pontualidade na entrega dos
trabalhos.

Quanto & socializacdo dos conhecimentos e habilidades desenvolvidas nos Estagios, esta pode ser
realizada através de debates, painéis, féruns, mesas-redondas, entre outros.

9.3. Trabalho de Conclusao de Curso

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), previsto na matriz curricular do curso, constitui-se como
instrumento importante de ensino e aprendizagem do futuro docente porque possibilita:
¢ A andlise de contexto e situacdes cotidianas dos ambientes escolares;
e A construcdo de saberes oriundos dessa analise critica;
o A compreensédo da sua posicao de professor-investigador frente a realidade educativa.

Esses aspectos auxiliam o docente a intervir no seu espaco pedagdgico considerando as mdltiplas
relacdes envolvidas nas diferentes situagdes com que se depara frente aos seus espacgos de atuacgao.

Essas propostas promovem a reflexdo, a partir de situagbes-problema de observagado participante,
geradora de diagnésticos e a proposigado de estratégias de intervencado que se configuram, efetivamente,
como atividades praticas na medida em que o estudante é levado a interagir com a realidade escolar e
trazer suas percepc¢fes para sua realidade profissional.

Neste sentido, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é um momento de sintese da caminhada
construida e um ponto de partida para a Educacdo Continuada. Neste contexto, a elaboragdo do TCC,
tendo por base a pesquisa empirica, suscitara a constru¢gdo de um artigo cientifico, ou monografia, ou a
construgdo de um material didatico, ou outro tipo de TCC, o qual devera ser apresentado e submetido frente
a banca examinadora.

Portanto, considera-se imprescindivel que os futuros docentes conhegcam e se apropriem dos
procedimentos de pesquisa, como também aprendam a construir situagdes didatico-pedagdgicas que
objetivem o aprendizado através da pesquisa e sistematizacdo de conhecimento para com seus alunos.
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9.4. Atividades Complementares

As Atividades Complementares (AC) tém como objetivo enriquecer o processo formativo do
estudante, por meio da diversificacdo de experiéncias, dentro e fora do ambiente universitario, propiciando o
aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo estudante, em atividades presenciais ou a distancia.
Neste sentido, as atividades complementares ampliam o processo de ensino-aprendizagem, privilegiando a
complementagdo da formacéo social e profissional. O que caracteriza este conjunto de atividades é a
flexibilidade de carga horaria semanal, com controle do tempo total de dedicacdo do estudante durante o
semestre ou ano letivo, de acordo com o Parecer do CNE/CES n° 492/2001.

Consideram-se como Atividades Complementares aquelas que tenham cunho académico e que
propiciem ao estudante as condi¢cdes para o desenvolvimento de competéncias que contribuam para o
aprimoramento da formacéo basica e especifica do futuro profissional, bem como a integracdo com a
sociedade e a capacidade de desenvolver acdes sociais. Sdo AC:

Atividades desenvolvidas pelas IES da rede (iniciagdo cientifica, participagdo em programas e
projetos de extenséo, participacdo em grupos de estudo, atuacéo no Programa de Monitoria, participagéo
em atividades de representacéo estudantil — CAs, Atléticas, DCE, ligas académicas participacdo em eventos
académicos — palestras, oficinas, cursos, entre outros;

Atividades externas que contribuam para a formacdo académica (apresentacdo de trabalhos,
publicacdo cientifica, exposicdo em Mostras, cursos de atualizacdo, estagio ndo-obrigatoério, viagem de
estudo, atuacao voluntaria, representacdo esportiva, entre outros).

O estudante deve procurar a coordenacéo do curso em sua IES caso tenha duvidas a respeito da
validade da atividade externa que pretende realizar para o computo das horas de AC. Na UNEMAT, em
consonéancia com a Resolugdo 02/2019 — CNE, estas a¢des nao séo obrigatorias.

Para validacdo das horas e lancamento no sistema académico o estudante deve entregar o
comprovante e acompanhar o registro das horas na matriz curricular, seguindo as orientacdes e 0s prazos
definidos institucionalmente. A realiza¢do e comprovacao das ACs como componente curricular obrigatério
deve acontecer ao longo do curso, até que se alcance a carga horaria prevista na Matriz Curricular.

9.5. Unidades curriculares eletivas

Outra possibilidade de ampliacdo e diversificagdo curricular € a realizacdo de unidades curriculares
eletivas. Esta possibilidade permite que o estudante construa sua formag¢@o em alinhamento com temas de
relevancia social e cultural, contextualizados com a sua realidade, necessidades e interesses, bem como
com os desafios da carreira docente.

Assim, as unidades curriculares eletivas apresentam congruéncia com a &rea de formacgéo
profissional escolhida, podendo representar aprofundamento ou ampliacdo de conhecimentos em
determinado campo de estudo. O estudante elege a(s) disciplina(s) que possa(m) enriquecer a sua
formacédo académica e profissional.

9.6 Extenséao

As universidades pertencentes a esta rede, atentas ao Art. 207 da Constituicdo (1988), atuam com
base na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Nesta perspectiva, a extensdo é definida
como um processo educativo interdisciplinar de carater cientifico, cultural e social cujo objetivo é promover a
interacdo entre a Universidade e a sociedade com a participacdo da comunidade académica. Tem como
foco aumentar o protagonismo estudantil e a dimensdo académica que impacte na formacéo do estudante.

No que tange a curricularizacdo da extensdo nos cursos de formacdo de professores, em
conformidade com Resolucdo CES/CNE n° 07/2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensédo na
Educacdo Superior Brasileira, e com a meta 12.7 da Lei n°® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de
Educagdo - PNE 2014-2024, sdo considerados componentes curriculares de Extensdo as praticas
académicas que envolvam diretamente as comunidades externas e que estejam vinculadas a formacgao dos
discentes.

9.6.1 Creditacdo da Extenséo
O Projeto Pedagégico do Curso de (NOME DO CURSO), cumpre o estabelecido pelo Conselho

Nacional de Educacéo, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais. Considerando a necessidade de
promover e creditar as praticas de Extensdo universitaria e garantir as relagbes multi, inter e ou
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transdisciplinares e interprofissionais da Universidade e da sociedade, esse PPC se fundamenta no
principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao, previsto no art. 207 da Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988; na concepcao de curriculo estabelecida na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (Lei n°® 9.394/96); na Meta 12.7 do Plano Nacional de Educacdo 2014/2024 (Lei n°
13.005/2014); na Resolucdo n° 07 de 2018 do Conselho Nacional de Educacéo e na Politica de Extenséo e
Cultura da Unemat de modo a reconhecer e validar as acdes de Extensdo institucionalizadas como
integrantes da grade curricular do Curso (NOME DO CURSO).

A Creditacdo de Extenséao é definida como o registro de atividade curricular de Extensao no Histérico
Escolar, com escopo na formacdo dos alunos. Para fim de registro considera-se a Atividade Curricular de
Extensdo — ACE - a agdo extensionista institucionalizada na Pro-reitoria de Extensdo e Cultura da Unemat,
nas modalidades de projeto, curso e evento, coordenado por docente ou técnico efetivo com nivel
superior. As ACEs fazem parte da matriz curricular deste PPC e comp8e, no minimo, 10% (dez por cento)
do total da carga horaria curricular. Este curso (NOME DO CURSO) garante ao discente a participacdo em
quaisquer atividades de Extensdo, respeitados os eventuais pré-requisitos especificados nas normas
pertinentes. O discente deve atuar integrando a equipe no desenvolvimento das atividades curriculares de
extensdo (ACEs), nas seguintes modalidades:

I. Em projetos de Extensdo, como bolsista ou ndo, nas atividades vinculadas;
II. Em cursos, na execug¢do e/ou como ministrantes;
lll. Em eventos, na execu¢do e/ou como palestrante.

As ACEs serao registradas no histérico escolar dos discentes como forma de seu reconhecimento
formativo, e deve conter titulo, nome do coordenador, IES de vinculagdo, periodo de realizagdo e a
respectiva carga horaria.

9.7. Educacéo Inclusiva e Libras

A Lei Federal 10.436/02, regulamentada pelo Decreto Federal 5.626/05, dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), reconhecendo-a como meio legal de comunicacdo e expressao e outros
meios de expressdo a ela associados. Em seu Artigo 4° define que o Sistema Educacional Federal,
Estadual, Municipal e do Distrito Federal devem garantir a inclusédo nos cursos de formacéo de Educacéo
Especial, de Fonoaudiologia e de formacao de professores, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — conforme legislacéo
vigente.

Em atencdo ao marco legal que orienta as questdes relacionadas a educacéo inclusiva, considerando
ainda a Lei n°® 13.146/ 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a proposta
de formacdo inicial de professores assumida pela UFMS, pela UNEMAT e pela UCB, se caracteriza pelo
cuidado no desenvolvimento de competéncias que permitam a consecucdo de praticas educativas
inclusivas, em toda sua amplitude. Para isso, propde a desenvolver diferentes iniciativas de promoc¢éo da
diversidade e da inclusdo, dentre as quais pode-se destacar a presenc¢a, no Nucleo de Formacdo Comum,
das unidades curriculares obrigatérias: Aprendizagem, Neurociéncias e Inclusdo, LIBRAS e Préticas
Pedagdgica: educacao e incluséo.

9.8. Conteudos pertinentes as politicas para educacdo em direitos humanos, educacao das relag6es
étnico-raciais, educacdo ambiental

A Resolugdo CNE/MEC n° 1, de 17 de junho de 2004, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, e a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, institui as Diretrizes Nacionais para a
Educac¢éo em Direitos Humanos (EDH).

As observacdes, recomendacdes e definicbes presentes nessas Resolugdes, bem como no Parecer
CNE/CP n° 03, de 10 de marco de 2004 orientam as definicBes curriculares e as politicas institucionais no
que tange a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e ao Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, bem como as politicas para a Educacdo dos Direitos Humanos. Neste sentido, institui a
obrigatoriedade da incluséo de contetdos relacionados ao tratamento destas questdes, tendo como meta
promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes na sociedade brasileira, marcadamente
multicultural e pluriétnica, buscando relagbes étnico-sociais positivas para a constru¢cdo de uma sociedade
democraética, justa e igualitaria.

A educacdo das Relagdes Etnico-raciais, segundo a Resolugdo CNE/MEC n° 1/2004 (art. 2°, §1), tem
por objetivo “a divulgagédo e produgao de conhecimentos, bem como de posturas e valores que eduquem
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cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira”. Ja o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo “o reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a
garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado
das indigenas, europeias e asiaticas” (Resolugado CNE/MEC n°01/2004, art. 2° §2°).

E pela educacéo para o atendimento aos Direitos Humanos que alcangaremos uma sociedade melhor
e mais justa. A propria Resolugdo CNE/CP n° 1/2012 afirma que “a Educagao em Direitos Humanos emerge
como uma forte necessidade capaz de reposicionar 0s compromissos hacionais com a formacéo de sujeitos
de direitos e de responsabilidades”. Reafirma ainda que tal educagao “podera influenciar a construgéo e a
consolidacdo da democracia como um processo para o fortalecimento de comunidades e grupos
tradicionalmente excluidos dos seus direitos”. Toda a compreensdo da EDH se fundamenta nos seguintes
principios: dignidade humana; igualdade de direitos; reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades; laicidade do Estado; democracia na educacdo; transversalidade, vivéncia e globalidade;
sustentabilidade socioambiental.

Nesse contexto, colaborando para a construcdo de uma sociedade mais justa e mais igual, que
vislumbra a diversidade social como uma diferenga que nos enriquece, os cursos de licenciatura propostos
apresentam, de forma transversal, em diferentes unidades curriculares, conteddos, habilidades e atitudes
gue expressam as reflexdes e préticas esperadas para a promog¢do da Educacdo em Direitos Humanos,
para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Esta perspectiva se revela em estudos, vivéncias, debates, eventos e projetos propostos e
desenvolvidos ao longo da formag&o nos cursos de licenciatura.

Cabe ressaltar que os principios que orientam a Resolugdo CNE/CP n° 02/2012 (que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental) e a Resolugdo CNE/CP n° 01/2012 (que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos) s&o principios
norteadores da educacdo preconizada pelas Universidades que compfem esta rede, assumidos
institucionalmente. Dessa forma, as questdes relacionadas a formagédo de uma consciéncia cidadd, marcada
pelo respeito a diversidade, pela defesa dos direitos civis, politicos, sociais, ambientais, econémicos e
culturais, na construcdo de uma sociedade justa e equéanime, representam o projeto de formacédo nestas
Universidades, encontrando-se presentes em suas politicas institucionais.

O Decreto n° 4.281/2002, que regulamenta a Lei n® 9.795/1999 (Politica Nacional de Educacéo) e a
Resolugdo CNE/CP n°02, de 15 de junho de 2012 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Ambiental), comp&e o marco legal especifico que orienta a atuacéo em relacdo a Educagdo Ambiental.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Resolucdo CNE/CP
n°02/2012, art. 3°), a Educacdo Ambiental “visa a constru¢cdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e a protecdo do meio ambiente natural e construido” e ndo deve ser implantada como
disciplina ou componente curricular especifico (art. 8°).

As IES se propdem a abordar as questbes e os conteldos relacionados a Educagdo Ambiental
também de forma transversal, em diferentes unidades curriculares, perpassando praticas, vivéncias,
projetos e eventos, realizados ao longo de toda formac&o. Neste sentido, defende-se o estudo e a
promog¢éo das relagBes entre 0s organismos vivos e o meio ambiente, em defesa das condi¢des de vida e
de sobrevivéncia, questionando os modelos de desenvolvimento, consumo e producdo em favor da vida e
do planeta.

Por fim, cabe destacar que a Educacdo Ambiental, a Educac¢do em Direitos Humanos e a Educacao
das Relacdes Etnico-raciais sdo contempladas na proposta educacional também por meio de projetos de
pesquisa e extensdo, desenvolvidos pelas IES.

Assim, os conteddos que suportam esta proposta formativa sdo trabalhados de forma mais
abrangente, tanto no nudcleo de formagdo comum das licenciaturas, quanto no nudcleo de formacao
especifica, além de orientar a atuacdo discente em suas praticas extensionistas e de pesquisa. Ademais,
esses conteudos sdo também contemplados de maneira transversal por meio da oferta de palestras, mesas-
redondas, encontros e eventos culturais ao longo dos semestres.

10. Outras agdes de apoio a aprendizagem

10.1 Acessibilidade e Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais
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Na perspectiva de atender as demandas educacionais de estudantes com deficiéncia, a Universidade
do Estado de Mato Grosso desenvolve acfes que tém por objetivo proporcionar a acessibilidade e a
inclusdo. O estudante matriculado pode acessar o servico através da solicitacdo a coordenacao de curso
gue ir4 cadastrar a demanda para atendimento especifico no Sistema SIGAA - Médulo NEE.

O coordenador do curso faz a solicitacdo a Pré-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) por meio do
moédulo NEE/SIGAA. Essa demanda sera acompanhada por assistente social em dialogo com a Pro-Reitoria
de Ensino de Graduacédo (PROEG).

Como estratégias de inclusdo, a instituicdo possibilita a contratagdo de profissionais intérpretes,
ledores e escreventes, entre as especialidades, de acordo com as necessidades ou outras condi¢des
apresentadas pelos académicos e que precisam de acompanhamento no processo de aprendizagem. No
desenvolvimento da atividade docente de ensino na Universidade do Estado de Mato Grosso é garantido o
auxilio do intérprete de Libras quando estdo presentes estudantes surdos. Os espacos para as aulas e as
praticas tém acessibilidade a estudantes cadeirantes e com mobilidade reduzida. A escolha dos materiais
didéaticos prioriza o baixo custo, o amplo acesso e a maior percepcao visual.

Buscando contribuir com o processo educativo, a Pré-reitoria de Assuntos Estudantis tem realizado
acoes de sensibilizagdo da comunidade académica, por meio de lives que trazem para a agenda do dia
tematicas que envolvem a acessibilidade, inclusdo, respeito, apoio e empatia com as pessoas com
deficiéncias, na universidade, no mercado de trabalho e na sociedade.

A educacao inclusiva faz parte do grande objetivo do presente projeto de curso tanto no que se refere
a inclusdo de estudantes no Curso de Graduacdo, quanto na formacdo e preparo destes para, como
profissionais, atuarem na realidade social sendo agentes da inclusdo a partir de praticas e politicas
educacionais. Dentro do Curso, a educagéo inclusiva é um principio que fundamenta a préatica docente no
acolhimento de estudantes com deficiéncia. Mas é também um principio para que a diferen¢a ganhe espaco
e seja positivamente trabalhada considerando que os estudantes aprendem cada um do seu modo, com
destaque aos fatores biopsicossociais. Assim, as metodologias de ensino no Curso, suas praticas e seus
espacos para a formacdo dos estudantes priorizam a inclusdo de modo amplo, reconhecendo que as
diferencas devem ser valorizadas como instrumentos de potencialidades para uma formacédo que revele as
caracteristicas proprias e suas potencialidades em cada futuro profissional e cidadao.

O conceito e as praticas de educacao inclusiva que orientam o presente projeto de curso resultam
dos avancos do tema no contexto nacional e internacional, com o qual a educacdo superior deve manter-se
atualizada e em didlogo. Assim, e em cumprimento da legislacdo, o curriculo deste projeto de curso traz a
oferta da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) bem como tem a educacao inclusiva como tema transversal
tanto nos contelidos disciplinares quanto nas competéncias visadas pela formacdo dos estudantes. Deste
modo, a educagéo inclusiva esta presente no processo de ensino universitario, de modo que os estudantes
internalizam suas concepc¢des e possam desenvolvé-las quando atuarem na sociedade como profissionais
formados e como cidadéos.

10.2 Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo

As Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicacao (TDIC) cada vez mais ganham importancia no
cenério educacional, seja no ensino a distancia, no hibrido, ou em cursos presenciais. As TDICs servem
como recursos auxiliares para potencializar/dinamizar os conteldos apresentados em sala de aula, além de
complementar a aquisicdo de competéncias e habilidades do licenciando.

Nesse sentido, o desenvolvimento dos componentes curriculares neste curso deverd integrar
métodos e praticas de ensino e aprendizagem centrados em recursos/tecnologias digitais abertas para
atingir objetivos pedagogicos, bem como prever reunides presenciais e atividades de tutoria.

Entre tantas ferramentas de suporte, a Universidade do Estado de Mato Grosso viabiliza politicas
internas para a disponibilidade dos recursos humanos e tecnologicos para a efetivagdo da modalidade a
distancia.

As ferramentas disponibilizadas pelo SIGAA séo o principal recurso tecnoldgico para as interacdes
dos participantes (académicos, monitores, docentes, coordenador de curso e equipe gestora) nas disciplinas
do curso. Por meio do ambiente virtual de aprendizagem, disponibilizado no SIGAA, o docente pode
organizar seu material didatico-pedagdgico, utilizando as diversas ferramentas do ambiente para diferentes
atividades da sua disciplina. Tais ferramentas possibilitam que os professores criem tarefas, questionarios,
féruns, enquetes, noticias e iniciem instantaneamente debates com a turma. Além disso, os professores
podem ver rapidamente quem concluiu ou ndo um trabalho, dar feedback direto e em tempo real e atribuir
notas. Os discentes, por sua vez, podem compartilhar reflexdes entre eles e interagir no mural da turma ou
por e-mail, receber avisos via e-mail de atividades postadas e que estdo proximas da data de entrega. Ao
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postar uma atividade e/ou avaliacdo, o professor pode anexar itens a sua postagem, como imagens,
arquivos, itens do Google Drive, videos do YouTube ou links de forma rapida e dinamica.

Todos os recursos e materiais disponibilizados pelos professores em suas disciplinas poderdo ser
acessados a qualquer hora e lugar. O acesso pode ser feito por meio de computadores pessoais ou da
instituicdo, assim como diretamente do smartphone, ao acessar o SIGAA. Aulas sincronas e encontros de
orientacdes podem ser realizados pelo Google meet, visto que a Universidade do Estado de Mato Grosso
adquiriu assinatura ilimitada de todos os recursos da Google, bem como espaco ilimitado de
armazenamento no Google Drive. Para ter acesso a todos esses servicos de forma ilimitada, basta que
alunos e professores utilizem seus respectivos e-mails institucionais. O registro da carga horaria executada
a distancia em cada disciplina sera feito com base no histérico das salas de aulas criadas pelos professores.
Estes Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), os quais englobam varias tecnologias em um Unico local,
facilitam a comunicacao, a postagem de materiais e o controle de atividades dos alunos.

11. Ingresso e Permanéncia

A UNEMAT adota algumas formas de ocupacgédo de vagas:

1. Processo de sele¢do dos candidatos para a ocupag¢do de vagas utilizando-se a nota de
desempenho do ENEM,;

2. Processo seletivo por vestibular préprio, especialmente quando as vagas sdo para atender a
uma politica especifica, como esta de formacé&o de professores em servigo.

3. Processo de ocupacado de vagas remanescentes, por selecéo propria.

Ocorrera também um processo de sele¢do especifico diante da necessidade de o candidato firmar
compromisso com a realizacdo de 1 (um) ano de residéncia docente na rede publica de ensino com
recebimento de bolsa conforme rege o item b do artigo 5.3 do Edital n°35, de 21 de junho de 2021 publicado
no Diario Oficial da Unido em 22/06/2021 e de garantir uma prioridade ao atendimento de professores sem
gualificacdo adequada.

Os académicos podem contar com apoio para sua permanéncia ao longo do curso por meio do
acesso e selecdo em editais de fomento financeiro de bolsas viabilizadas pelas Pr6-Reitorias de Ensino de
Graduacdo (PROEG), Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo (PRPPG), Pr6-Reitoria de Assuntos
Estudantis (PRAE) e Pré-Reitoria de Administragdo (PRAD).

A PROEG disponibiliza bolsas para estudantes dos cursos de graduacao, via o Programa Formacao
de Células Cooperativas (FOCCO), Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
Residéncia Pedagdgica (RP) entre outros. A PRPPG oferta bolsas pelo Programa de Bolsas de Inicia¢éo
Cientifica - PIBIC e pelo Programa de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PROBIC). A Pré-Reitoria de Extensao
e Cultura — PROEC - oferece Bolsa Extenséo; Bolsa Cultura; e Bolsa Esporte. Ja a Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis — PRAE - concede Bolsa Apoio ao Estudante, sendo esta destinada a prestar assisténcia
estudantil aos discentes de baixa renda devidamente matriculados nos cursos da UNEMAT; e Bolsa Auxilio
Alimentacdo e Moradia para discentes com comprovada vulnerabilidade socioecondmica. Ja PRAD
possibilita a participacdo em Bolsa Estagiario. Todas estas bolsas visam melhor integragdo do discente ao
meio académico, maior qualidade do processo de ensino-aprendizagem que eleva suas possibilidades de
conclusdo de curso e maior oportunidade socioecondmica para a sua permanéncia durante o periodo de
formacao académica.

Os discentes também recebem apoio pedagédgico durante a graduacdo, estabelecidos por
professores e pela coordenagdo de curso, como orientacBes para o cumprimento das sequéncias didaticas
de disciplinas para a conclusdo do curso; resolucdo de problemas; orientacdo para os estagios, TCC’s,
participacdo em projetos, participacdo em eventos, e demais assuntos que beneficiam intelectualmente o
discente durante o seu percurso académico.

Os académicos seréo orientados e supervisionados pelo Coordenador de Curso, visando identificar
as demandas destes de modo a garantir sua permanéncia no curso até a conclusao. Relatérios semestrais
parciais constituirdo o relatdrio anual, pelo qual serd o meio de acompanhamento por parte da Pro-Reitoria
de Ensino e Graduacdo-PROEG sobre o desenvolvimento dos académicos e aplicacdo do PPC do curso.
Este relatdrio emitido pelas Coordena¢cBes de Curso auxiliara a PROEG na confecgcdo do relatério a ser
enviado a Diretoria de Formag&do Docente e Valorizacdo de Profissionais da Educacdo (DIFOR/SEB)
vinculada a Secretaria de Educacao Béasica (SEB) do Ministério da Educacéo.

11.1 Avaliacdo e acompanhamento do monitoramento de permanéncia
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Cabe ao Coordenador de Curso o acompanhamento de seus académicos, orientando-os quanto a
importéancia do curso escolhido para o seu desenvolvimento social do espaco que ocupa em todas as suas
vertentes. O processo de orientacdo pedagdgica por parte do Coordenador de Curso deve contemplar
desde o processo de matricula, desenvolvimento dos componentes curriculares e resultado final semestral,
de modo que o Coordenador de Curso possa desenvolver estratégias conjuntas com os docentes para
garantir o pleno desenvolvimento dos académicos e assim evitar a sua evasao.

Mais do que avaliar nUmeros de aprovacao, reprovagdo e evasdo, deve conhecer a realidade dos
académicos, reconhecendo-se que as desigualdades estdo também dentro da Universidade e demandam
de um atendimento particular e direcionado para os ndmeros de reprovagdo e evasdo sejam minimos e
tenham plenas condi¢Bes de se transformar no resultado almejado, a conclusé@o do curso de graduagéo.

12 Especificidades da formag&o académica
12.1 Articulacdo com a P4s-Graduacgéo

A UNEMAT conta com 24 (vinte e quatro) programas de pos-graduacdo Strictu Sensu aprovados
pelas Capes, em seu conjunto esses programas contemplam 28 cursos de pés-graduacdo Stricto Sensu,
sendo 21 (vinte e um) mestrados (11 Mestrados académicos, 01 mestrado profissional e 09 mestrados
profissionais em rede), bem como 07 doutorados, sendo 04 doutorados académicos institucionais e 03
doutorados académicos em rede.

A pesquisa faz parte do tripé que sustenta a IES. Todos os programas de pds-graduacgéo, além da
relacdo intrinsecamente ligada & pesquisa, também possuem em maior ou menor dimensdo o foco no
ensino e na extensdo. Todavia, destacam-se aqui os cursos de Mestrado Académico em Educacao
implantado em 2010 no municipio de Caceres como objetivos de formar profissionais qualificados para o
campo da educacdo que desenvolvam atividades de pesquisa relacionadas a formacédo de professores,
politicas educacionais, praticas pedagdgicas e diversidade, bem como atividades de ensino que se
traduzem em mecanismos de intervencdo em diferentes espacgos educativos e a producéo e divulgacdo de
conhecimentos na area da educacao tendo como elemento de articulacdo as pesquisas desenvolvidas por
alunos e professores do Programa.5555I|

Outro programa de Mestrado que merece destaque aqui € o de Educacdo Inclusiva em Rede
Nacional que almeja oferecer primordialmente formacdo continuada e em servico para professores do
ensino fundamental e médio, profissionais do atendimento educacional especializado (AEE) ou profissionais
em situacdes equivalentes e demais profissionais com vinculo na educacao béasica e superior, e também
aos gestores para que aprimorem seu repertério de conhecimentos e saberes, podendo promover o
desenvolvimento em contextos educacionais, garantindo uma educagéo inclusiva, com o intuito de contribuir
para a melhoria da qualidade da educacéo no Pais.

E por fim, mas ndo menos importante, destaca-se o Programa de Mestrado Profissional em Letras,
ofertado no campus de Caceres e de Sinop, que € um programa em Rede com varias universidades do
Brasil, sendo sediado na UFRN e destinado a formacdo de professores em atuagcdo nas escolas de
Educacéo Basica.

Esse conjunto de Programas de Pdés-graduagdo garantem que neste curso seus objetivos sejam
atendidos em sua totalidade através da pesquisa continuada, aplicada e integrada, visto que todos os
docentes da instituicdo que atuam na pos-graduagdo também atuam no ensino de graduagao.

12.2 Outras informacg6es

Os cursos de formacdo propostos pela Rede UFMS-UNEMAT-UCB ter8o a particularidade de
oferecimento, gestdo e desenvolvimento, como dito e aqui reforcado, em Rede. Esta caracteristica bastante
especifica, somada aos esfor¢os verdadeiramente colaborativos aplicados na construgdo das trés propostas
institucionais e na redacédo de todos os projetos de curso, trouxe a proposta como um todo um carater
unificador que considera, também, as particularidades regionais, culturais, sociais, econémicas e
institucionais da sede e dos nucleos.

A parte comum a todos 0s cursos se mantém comum mesmo ao se considerar diferentes IES. Este
fato, acreditamos, podera estimular o transito interinstitucional de discentes, uma vez que se pretende
manter uma diferenga entre cargas horarias em uma mesma disciplina, considerando duas IES diferentes
da Rede, ndo superior a 25% da carga horaria total naquela disciplina, como forma de possibilitar o
aproveitamento de carga horaria de forma mais automatica.
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13. Condigdes estruturais para oferta do curso
13.1 Recursos Humanos

A UNEMAT desde a sua fundacdo em 1978 sempre promoveu acdes de formacédo continuada de seu
corpo docente, pois reconhece que é através dele que a Universidade se constituiu em um espaco de
construcdo do conhecimento.

Reconhecendo as especificidades do presente projeto, cujos objetivos estdo alinhados com
instrumentos legais recentes (Resolucdo CNE/CP n°2, de 20/12/2019; Lei n° 13.005, de junho de 2014)
como meio de garantir que os objetivos sejam de fato atendidos, os docentes que irdo atuar no curso que
aqui se prop6e deverdo passar por uma formagéo especifica prévia, de modo a também prepara-los e assim
permitir que o presente curso também contribua com o aprimoramento dos cursos de licenciatura ja
existentes na instituicdo. Resultante da politica de investimento na qualificacdo dos servidores técnico-
administrativos (858) e docentes (1518), para atender a demanda de um estado-continente, a UNEMAT
apresenta um quadro de docentes, com 586 doutores, 571 mestres e 253 graduados (anuario 2020 base de
2019). A UNEMAT conta atualmente com mais de 160 grupos de pesquisas certificados pelo CNPq, além de
27 Nucleos e 15 Centros de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Todos esses séo constituidos por professores-
pesquisadores-extensionistas e alunos bolsistas nas areas de Letras, Linguistica e Artes, Ciéncias Sociais
Aplicadas, Ciéncias Biologicas e da Saude, Ciéncias Humanas e Sociais, Engenharias e Tecnologias e
Ciéncias Exatas e da Terra, cuja investigacdo se assenta sobre questdes de relevancia para a construgéo
do conhecimento cientifico, visando contribuir com o desenvolvimento regional e nacional, com
apresentacdo de alternativas que possam interferir positivamente na sociedade mato-grossense.

Os esforgos envidados para garantir a qualidade de ensino, tanto na graduag¢do quanto na poés-
graduacgdo, e a infraestrutura para o desenvolvimento das atividades, equipar os grupos de pesquisa e a
pés-graduacéo sao continuos. Nesta perspectiva, a UNEMAT atende a mais de 20 mil alunos contando os
cursos de graduacéo e de Pds-graduacéo.

A Universidade do Estado de Mato Grosso vem, nos Ultimos anos, intensificando também esforcos
para a consolidagdo dos programas de pés-graduacdo stricto sensu, contribuindo com a formacao de
recursos humanos em niveis de Mestrado e doutorado, prevista no Plano Nacional de pesquisa e p0s-
graduagdo — PNPG 2010-2020 — CAPES, acéo prevista também no plano Estadual de Ciéncia e Tecnologia
do Estado de Mato Grosso.

13.2 Recursos Materiais e Auxilio Financeiro para as saidas para a pratica

A UNEMAT oferta o Auxilio Financeiro para a Participagdo em Eventos (Resolu¢do n° 004/2012-
CONSUNI), que destina-se exclusivamente a apoiar a participacdo de discentes de graduacdo e de pos-
graduacdo da UNEMAT, que pretendem publicar e/ou apresentar trabalhos em eventos técnico-cientificos,
gue nao estejam previstos como atividade obrigatéria da modalidade de bolsa, e de representantes de
entidades estudantis dos cursos de graduacgdo presencial em eventos fora da Unemat, em atividades de
intercambio didatico-cientifico e politico-académico de abrangéncia regional e nacional, em localidades
distintas do Campus de origem do seu curso.

Todos os académicos também possuem um seguro académico contratado pela UNEMAT que visa
assegurar o bem-estar dos discentes, em relacdo aos riscos das atividades laboratoriais, de estagio e de
atividades académicas que ocorram dentro e fora das dependéncias desta universidade.

13.3. Recursos de infraestrutura

A UNEMAT conta com uma infraestrutura de 13 (treze) Campus, mais dois Campi avancados e 17
(dezessete) Nucleos Pedagdgicos distribuidos em toda extensdo do estado de Mato Grosso, contando
ainda com 27 (vinte e sete) polos pedagégicos de Educagdo a Distancia. No que tange aos cursos de
graduacdo, a UNEMAT oferta 60 (sessenta) cursos de entrada continua e mais 129 cursos em modalidade
diferenciadas.

Todos os Campus e Nucleos dispdem de infraestrutura especifica e geral. A infraestrutura geral
contempla as salas de aulas com capacidade compativel para o nUmero de vagas ofertadas, que na maioria
dos cursos é de 40 (quarenta) académicos, todas com o mobiliario especifico para os discentes e a atuagéo
docente (quadro e equipamento de midia).
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Caso algum municipio que for ofertar o curso ndo esteja na relacdo de ndcleos e polos, tera que
organizar as condicfes de estrutura como: espaco para funcionamento, internet, pessoal administrativo para
atendimento.

O laborat6rio de informatica € um espaco que se tornou de oferta geral aos cursos de graduacéo,
tornando-se cada vez mais um espaco de valor aos cursos diante do momento atual, em que a tecnologia
tornou-se uma ferramenta fundamental para o processo de ensino-aprendizagem e de garantia da
continuidade das atividades de ensino.

13.4 Laboratdrios e salas especiais (se houver)

A UNEMAT consta com uma infraestrutura fisica diversificada em cada um de seus campi, que
atendem as especificidades dos cursos de graduacéo ofertados.

As instalacfes fisicas que acomodam essa estrutura foram planejadas, construidas e ampliadas
conforme a necessidade do processo de expansao das atividades da Universidade, seja na diversificagdo
de atividades, inovacéo, ou, ainda, na ampliacdo da sua area de abrangéncia. A UNEMAT dispde, em seus
diferentes campi, de espagos esportivos, que contemplam diferentes modalidades esportivas para utilizagéo
da comunidade académica em horérios de lazer e nas aulas de educacao fisica ou demais atividades que
exijam espacos amplos.

Os campi universitdrios possuem estruturas fisicas diversificadas. Possuem uma coordenacéo
regional, que organiza todas as a¢fes de ensino, pesquisa e extensdo na regido geoeducativa ha qual a
instituicdo estd presente. Essa coordenacdo é (co) responsavel pelas politicas, pelo orgamento e pela
execucdao financeira da Instituicdo. Atende as necessidades no que se refere a infraestrutura como salas de
aula, biblioteca, laboratérios, equipamentos de informética, redes de informacdo e outros. Essa
infraestrutura foi construida e equipada de forma a atender as necessidades dos cursos por afinidades,
sempre procurando otimizar 0s recursos.

Todo o detalhamento das infraestruturas da UNEMAT e seu planejamento de expansado e melhorias,
pode ser encontrado em seu Plano de Desenvolvimento Institucional.

13.5 Biblioteca

A biblioteca é um espaco de infraestrutura comum a todos os cursos, sendo a biblioteca fisica
existente em todos os Campus e Nucleos Pedagdgicos. O atendimento das bibliotecas é prestado através
de diferentes meios, e o seu acervo bibliogréafico é atualizado periodicamente, a fim de que as informacgdes
disponiveis sejam eficientes e eficazes. Dessa forma, a aquisicdo de acervo bibliografico é de suma
importancia para garantir melhor acessibilidade a informag¢édo e a pesquisa, bem como proporcionar um
ensino de qualidade.

Recentemente, a UNEMAT dispde da biblioteca virtual Minha Biblioteca, que garante aos académicos
0 acesso a um acervo altamente diversificado e atualizado, com uma série de ferramentas digitais de
anotacdes individuais e coletivas que permitem um estudo ainda mais dindmico no ambiente virtual.

A biblioteca virtual tomou uma grande importancia pela facilidade de acesso a informacdo sem a
necessidade de reserva do exemplar, os livros sdo de acesso a todos a todo momento, 0s acessos nela
seguem crescendo conforme os académicos e docentes a conhece, gerando inclusive demanda na
ampliacdo de seu acervo. Além da facilidade de acesso ao acervo, sédo também vantagens da biblioteca
virtual sua interface que permite o registro de comentarios e marca¢gdes conforme ocorre a leitura de uma
obra, o que antes representava um dano fisico ao exemplar do livro da biblioteca fisica e na biblioteca virtual
0 acervo é sempre atualizado contando com as ultimas edi¢des das obras publicadas.

A expectativa é que apés a implantagcao deste PPC novas tecnologias sejam implementadas no curso
para melhor atendimento as demandas que eventualmente surgirem.

14. Plano de implantacéo
14.1 Articulacéo no dmbito da rede

A implantacdo da Rede UFMS-UNEMAT-UCB sera conduzida a partir de a¢des colegiadas, com forte
dialogo, cooperacao e colaboracdo entre as trés IES proponentes. O Comité de Articulagdo da Formacéo
Inicial Docente se manterd ativo durante a implantacéo, o desenvolvimento e a avaliagdo dos cursos e sera
0 Orgdo colegiado maximo da Rede ora proposta. Este Comité devera garantir, em primeira instancia, caso
esta proposta seja aprovada, a constituicdo de uma comissdo em cada IES com membros de todos os
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cursos ofertados na referida IES, além de comissdes setoriais para a implantacdo de cada curso
especificamente.

Com as comissfes constituidas, a matriz curricular de cada curso deverd ser adequada as
caracteristicas e necessidades regimentais no que se refere a computacao de carga horaria discente. As
comissfGes deverdo manter espacos de comunicacdo para trocas de experiéncias bem como para
articulacdo e incentivo a movimentagdo discente interinstitucional, favorecida pela unificagdo em grande
parte das matrizes curriculares dos cursos ofertados, e ao desenvolvimento de projetos integradores
aproximando as acdes de pesquisa, ensino e extensdo em cada universidade. Além disso, a diferenca de
carga horaria de cada disciplina e em cada IES ndo devera ultrapassar 25% da carga horaria total da
referida disciplina em todas as outras IES da Rede. Esta estratégia visa facilitar e estimular a movimentacgao
estudantil dentro da prépria Rede.

Outra acdo a ser desenvolvida sera no ambito da capacitacdo para os professores que atenderédo os
12 cursos da Rede UFMS-UNEMAT-UCB, para alinhamento de estratégias, conhecimentos especificos dos
aspectos particulares e inovadores desta proposta e fortalecimento das a¢fes previstas para os quatro anos
de desenvolvimento dos cursos.

14.2 Articulagéo intra-institucional

Internamente, o processo de implementacdo segue em alinhamento com o processo articulado em
rede, considerando os instrumentos e procedimentos de acompanhamento e avaliacao.

As CoordenagBes de Curso, seus NDEs e a Coordenacdo Académica de Graduacdo sdo as
insténcias responsaveis pela implantagdo e acompanhamento dos cursos, sob a supervisdo da Reitoria.
Internamente, o processo de implementacdo segue em alinhamento com o processo articulado em rede,
considerando os instrumentos e procedimentos de acompanhamento e avaliagdo.

ApOs aprovacao e publicagcdo do resultado final do Edital 035/MEC/SEB, para a implantacdo destes
cursos, os mesmos deverdo passar pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo para homologacéo e
para implantagéo, atendendo aos dispositivos legais institucionais.

15 Avaliagcdo e acompanhamento do projeto pedagdgico do curso
15.1 Avaliagdo e acompanhamento no ambito da rede

A rede UFMS-UNEMAT-UCB manterd uma dindmica periédica de reunides e interlocu¢cdo no ambito
do Comité de Articulacdo da Formacdo Inicial Docente para gestdo e monitoramento das atividades de cada
um dos cursos bem como das acgles interinstitucionais que serdo favorecidas e fortalecidas a partir da
prépria rede.

Como o proprio edital prevé, o Comité de Articulagdo da Formagéo Inicial Docente sera composto por
representantes de cada um dos cursos ofertados, ou seja, de pelo menos 12 representantes dos cursos
ofertados, além do Coordenador do Comité de Articulagdo da Formacéo Inicial Docente.

Além desse 6rgao colegiado, haverd uma comisséo em cada IES composta pelo coordenador da rede
na IES, pelos coordenadores dos cursos ofertados e por representantes docentes e discentes, de modo a
acompanhar o desenvolvimento dos cursos, resolver demandas internas, estabelecer uma articulagéo entre
o Comité de Articulacdo da Formacéo Inicial Docente e cada curso ofertado, além de abrir espaco para o
trnsito entre os cursos ofertados na mesma IES, j& que em nossa proposta hd 10 Unidades Curriculares
gue sdo comuns a todos os cursos. Pelo menos um membro dessas comiss@es nas IES devera compor o
Comité de Articulacdo da Formacéao Inicial Docente da rede UFMS-UNEMAT-UCB.

As acdes do Comité de Articulagdo também deverdo promover e incentivar o intercambio institucional
entre alunos matriculados nos cursos da rede, favorecendo a troca de experiéncias. Esse incentivo é
favorecido a partir da forte correspondéncia entre as matrizes curriculares em cursos de mesma area,
permitindo o aproveitamento de carga horaria e o desenvolvimento de projetos interinstitucionais.

Ainda, o Comité de Articulacdo organizara anualmente uma avaliagdo interna para monitoramento
das acbes, com aplicacdo de questionarios anbnimos entre discentes, docentes e gestores dos cursos
ofertados na rede, com posterior elaboracao de relatério por comissdes especificas para este fim em cada
IES e compartilhamento com a comunidade envolvida na Rede, indicando a¢des a serem implantadas ou
ajustadas conforme os resultados destas avaliagcfes internas.

15.2 Avaliacdo e acompanhamento intra-institucional
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A avaliacdo deve ser considerada como um meio e ndo como um fim, ou seja, um meio capaz de
auxiliar o educando durante o ato pedagogico, incentivando-0 no avango e na superacao de dificuldades. O
ato de avaliar € um processo constante, ativo, de continuo crescimento, uma vez que o desempenho
alcancado representa um significativo avanco em relacdo a etapa anterior. Em consonéncia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, a avaliacdo deve constituir processo de aperfeicoamento continuo e de
crescimento qualitativo, pautando-se pela:

e Coeréncia das atividades quanto a concepgdo e aos objetivos do projeto pedagoégico e
guanto ao perfil do profissional formado pelo curso de Letras;

¢ Validagdo das atividades académicas por colegiados competentes;

« Orientacéo académica individualizada;

o Adocéo de instrumentos variados de avaliagdo interna;

o Disposicdo permanente para participar de avaliacdo externa.

A avaliacdo que se pretende como pratica corresponde a uma disposicdo mental que entende o ato
de avaliar como um acompanhamento sistematico do desempenho individual do aluno, bem como da turma,
como um coletivo. Esta concepc¢éo envolve dois grupos de atencédo: as atitudes e o desempenho.

No conjunto de atitudes, o professor deve considerar quesitos como participacdo, engajamento,
responsabilidade, iniciativa, trabalho em equipe e compromisso. No conjunto de desempenho, o professor
deve considerar, por meio de instrumentos especificos e diversos, o crescimento individual do aluno em
relacdo aos conteudos especificos da disciplina, bem como as condigbes em que esse aluno se encontra
em relacdo ao coletivo da turma. Deve-se priorizar a transparéncia do processo avaliativo, de modo que as
regras devem constar desde o inicio das disciplinas em seus planos de ensino, explanadas e acordadas
com os discentes,

Em relacdo a forma e aos instrumentos, o professor pode avaliar em momentos formais e informais: o
formal é mais ligado & avaliagdo instrumental, enquanto o informal é mais ligado a avaliagdo de atitudes,
ficando a critério do professor. Deve-se levar em conta a discussdo prévia com os alunos para que
interajam com os procedimentos avaliativos, sem que se desvie das diretrizes gerais do curso.

Quanto as formas de avaliagdo, em consonancia com 0s pressupostos tedricos deste projeto
pedagodgico, adota-se um tipo de avaliagdo caracterizado pela dindmica e pela participacdo. A avaliagao
dindmica é caracterizada pela promocao de situagfes e/ou tarefas que, por meio do dialogo e da discusséo,
estimulam a andlise critica sobre a real condicdo de cada aluno, como também a do professor. Essa
avaliacdo € também participativa, visto que o professor faz o registro do desempenho do aluno, constata as
lacunas, para, a partir dos indices apurados, propor atividades alternativas visando a retomada dos
assuntos e melhoraria das condi¢cdes anteriormente apresentadas. Na realizacdo do processo de avaliagéo,
o professor vai obtendo dados provisérios sobre o estagio de desenvolvimento do aluno. Esse tipo de
avaliacdo exige que o professor tenha habilidade para estabelecer relacionamento interpessoal equilibrado,
uma vez que valoriza o trabalho coletivo. Dessa maneira, a avaliacdo sera eficaz, se cumprir sua funcéo
pedagégica de auxiliar na melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Sera eficiente, se for realizada de
forma sistematica e abrangente.

Quanto aos instrumentos destinados a avaliacao de desempenho, o professor é responsavel pela
escolha e organizacdo das ferramentas. De acordo com Resolugcdo 054/2011-CONEPE/UNEMAT, para
cada disciplina, o professor deve promover no minimo trés avaliagcdes de sistemética instrumental, ou seja,
ele deve converter suas avaliagbes em notas de zero a dez (0 a 10); e, antes de aplicar um instrumento de
avaliacdo, ele deve entregar a anterior, a fim de que o aluno possa conhecer os rumos de seu préprio
desempenho. E relevante o retorno das avaliagbes aos alunos, bem como sua discusséo detalhada, realizar
um feedback, momento em que o professor expde para o aluno os aspectos atendidos suficientemente nas
avaliacbes e aqueles que ainda nédo foram contemplados dentro da expectativa da disciplina. Os
instrumentos de avaliacdo podem ser trabalhos individuais e em grupos, debates, producdes de textos,
pesquisas, testes, visitacdes, exposicoes, testes interdisciplinares, trabalhos orais e escritos, dentre outros.

O docente é também o responsavel pelo registro dos processos avaliativos em instrumentos
especificos, fazendo uso do SIGAA, um sistema de registros académicos on-line, que recebe e organiza as
informacdes académicas, dispondo-as para os académicos.

A reoferta de disciplinas, em virtude de reprovacdes, far-se-4 de acordo com a Normatizacdo
Académica (RESOLUCAO n° 054/2011 — CONEPE) e baseada na RESOLUCAO n° 041/2016 — CONEPE.
A reoferta de disciplinas podera também ser executada em Regime Especial de Recuperacdo (RER) sem
aulas pois ndo contempla recuperacdo de carga horaria, mas a aplicacdo de trés avaliacfes distribuidas no
semestre letivo. Tal processo de recuperagdo, ndo aplicavel a alunos reprovados por frequéncia, devera ser
previsto nos Planos de Ensino, a serem aprovados pelos Conselhos de Curso.
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O aluno reprovado em disciplina que nao sera oferecida no semestre imediatamente subsequente
podera matricular-se na disciplina em que reprovou na forma de RER. O beneficio de que trata o RER sera
concedido uma Unica vez na mesma disciplina, em cada periodo letivo. O aluno que se matricular em uma
disciplina em RER podera matricular-se também na disciplina subsequente da qual aquela é pré-requisito,
excetuando-se as disciplinas de TCC e Estagio Supervisionado.

Os programas de atividades e de orientacdo, bem como as formas de avaliacdo relativas ao RER,
deverao ser elaborados pelo professor responsavel pela disciplina e encaminhados aos alunos e a
Coordenacao de Curso no inicio de cada semestre.

O professor responsavel deve acompanhar o aluno no processo de RER, tanto nos casos de
disciplinas tedricas quanto nas disciplinas préaticas, orientando-o para as provas, trabalhos e/ou outros
instrumentos de avaliagdo aos quais sera submetido. Excepcionalmente, e por proposta do Colegiado de
Curso, o beneficio do RER pode ser aplicado a um aluno, mesmo quando nao atendidas as exigéncias
acima definidas.

No que se refere ao acompanhamento do projeto pedagoégico do Curso esta € uma competéncia do
Coordenador de Curso, que devera de forma continua promover a orientagdo do corpo docente sobre os
principios que regem o Projeto Pedagogico Curso, em suas particularidades e especificidades, visto que
este projeto estara totalmente alinhado com as metas e estratégias do Plano Nacional de Educagéo e com
as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da
Educacdo Basica. Deste modo, caberd ao Coordenador de Curso realizar um processo de avaliacdo
continua com o objetivo de atender estes instrumentos normativos.

16. Termo de acordo dos sistemas de ensino envolvidos no curso

Em anexo a esta proposta, a UNEMAT encaminha via SIMEC - Médulo PRIL, os seguintes
documentos:
e Carta de intengédo de apoio das redes publicas de ensino ao desenvolvimento de atuagéo
pratica (estagio e disciplinas praticas) dos licenciandos;
e Carta de intengdo de apoio das redes publicas de ensino aos professores sem qualificagédo
adequada, priorizando 0s que ndo possuam curso superior e que estejam matriculados nos cursos
ofertados.
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